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|. Inledning och forutsattningar

Elevernasroster

Sa hér yttrar sig tre elever - Sofie, Simon och Emma - som gér i en klass med elever fran bade
arskurs 4 och 5, paen liten skolai sodra Sverige, och som deltar i tematiskt upplagd undervisning
om vikingatiden. | klassens arbete integreras historia och svenska; skonlitterar lasning spelar en
centrd roll.

Historia gillar jag véldigt mycket men ... alltsd detta vi hade nu var ju helt annat n det jag trodde vi
skulle hafrén borjan. Jag trodde att vi skulle férsoka hitta fakta och sant dar grejs. Och sa skriva ner en
beréttelse och sant (Sofie, Sin1).!

Mary: Skulle du velat leva pa den har tiden?
Simon: Nehgj ...

Mary: Varfor inte det?

Simon: Negj ... det verkar svért.

Mary: Det verkar svart...

Simon: Mycket krig och sant (Simon, Siln1).

Dom tanker val inte likadant pa pricken men det & mycket som man tanker som &r lika fortfarande. Det
& det. SAdet & rétt nyttigt (Emma, EIn3).

De tre eleverna beskriver har sina tankar om historia och om hur det var att leva pa vikingatiden.
Sofie, som & 10 &r, berdttar om hur hennes forvantningar infor arbetet kom pa skam. For Simon,
11 &r, star det efter en tids arbete klart att livet pa vikingatiden inte var precis som han hade
forestéllt sig. Emma gor, med en elvadrings perspektiv, vid processens slut en koppling till hur vi
ténker idag och hur vikingarna kan ha tankt.

Den hér undersokningen handlar om undervisningen pé temat Vikingatiden som pagick i den
har klassen under fem veckor. | centrum st& de ovan namnda tre eleverna och deras
kunskapsprocess. | denna process & lasning av romanen Drakskeppet (1997) av Mg Bylock det
centrala indlaget tillssmmans med olika former av bearbetning av skonlitteratur. Hur
undervisningen var upplagd beskriver jag nedan i detalj (se s.12 ff).

! Forkortningen S betyder Sofie, Si betyder Simon och E inneb&r Emma. In betyder Intervju och siffran anger vilken
intervju.






1. Bakgrund och syfte

Historia och litteraturlasningi l&ro—och kursplaner

Vid den skola dar undersokningen genomfordes slds det i verksamhetsplanen fast att
organisationen skall gynna utvecklingen av tematiskt arbete. Tematiskt upplagd undervisning &r
darfor ett &terkommande inslag. For denna typ av undervisning finns det ocksa stod i Laroplan
for det obligatoriska skolvasendet, foérskoleklassen och fritidshemmet (1994), i vilken rektor har
eft sarskilt ansvar for:

- Samordningen av undervisningen i olika &mnen sd att eleverna far mojlighet att uppfatta storre
kunskapsomréden som en helhet.
- Ansvaret for att amnesbvergripande kunskapsomraden integrerasi undervisningen i olika dmnen.?

Detta har direkta konsekvenser for de samhallsorienterande amnena och d& bland annat &mnet
historia. Det forsta malet att stréva mot i historia lyder sd hér i Grundskolan: Kursplaner och
betygskriterier (2000): " Skolan skall i sin undervisning i historia stréva efter att eleven forvarvar
ett historiemedvetande, som underléttar tolkningen av héndelser och skeenden i nutiden och
skapar en beredskap infor framtiden” .

Undervisningen i historiemnet fordndrades i samband med inforandet av den ovan namnda
laroplanen. Bredare kunskaper om sammanhang tillméttes nu storre vikt, medan kravet pa
detaljkunskaper tonades ner. Det hade hojts roster som ville géra géllande att svenskarna borjat
bli historielésa. | antologin Makten éver minnet. Historiekultur i foérandring (2000) skriver Peter
Aronsson: "Med det menas att manga inte kanner till viktiga handelser i nationens 6de: vad
beslutades egentligen vid Vasteras riksdag, vilken roll spelade Sverigei trettiodriga kriget, vilken
betydelse har invandrare haft for utvecklingen av naringslivet?*

Isolerade kunskaper, kungar och artal, blir alltid bristfalliga och gléms bort. Aronsson menar
att det ar bade konflikter och grundlaggande forandringar i samhéllet som i stéllet tydliggor
historiemedvetandets roll, men ocksa att historiemedvetandet finns overallt i vardagen. Han
trycker pa att det som manniskan gor har karaktéren av ett projekt, som har en preliminér
malsattning. Underforstétt i denna malséttning finns den tolkade erfarenheten fran det forflutna.®
Aronssons synpunkter kanns igen fran kursplanen: ” Amnet [historia] skall [...] ge méjlighet att
levasig ini gangnatider och de forutsattningar som da funnits fér man, kvinnor och barn i olika
kulturer och samhallsklasser.”®

Det finns inom historiedmnet, och framfor allt inom historiegmnets didaktik, med andra ord ett
behov att hitta nya mdjligheter att bredda elevernas kunskaper om historia. | kursplanen
poangteras vikten av att eleverna forvarvar ett historiemedvetande som underléttar tolkningen av
nutiden.” Historiemedvetande definieras emellertid inte narmare i l&roplanen, vilket &
anmérkningsvart, och inte heller beskrivs det hur eleverna kan utveckla ett sidant. | ett sarskilt

2 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Stockholm, 1994, s.17.

% Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, 2000, Stockholm, s. 76.

4 Peter Aronsson, "Historiekultur och férandring”, i Makten 6ver minnet. Historiekultur i forandring, Lund, 2000,
s. 7.

5 Aronsson, " Historiekultur och férandring”, i Makten éver minnet. Historiekultur i forandring, s. 8-9.

® Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 76.

7 Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 76.



avsnitt (se s. 22-29) &erkommer jag darfor till detta begrepp, men vill redan nu presentera den
definition jag kommer att arbeta med:

Historiemedvetande & vetskapen om att alla manniskor existerar i tid och rum, det vill siga att de har
en hérkomst och en framtid samt vetskapen om att ingenting & oftranderligt. Historiemedvetande
handlar om tolkning av det forflutna, forstielse av nutiden och tankar om framtiden. | ett didaktiskt
sammanhang aktiveras historiemedvetandet av emotionella upplevelser och kan da beskrivas utifran tre
processer: identifikation och mdtet med det annorlunda, den sociokulturella |&roprocessen som
inbegriper existentiellafragor och varderingsfrégor samt historiemedvetande som beréttel se.

Om véra barn i skolan idag ska kunna utveckla ett historiemedvetande och darigenom forsta
nutiden, maste de fa tillgang till olika tolkade erfarenheter fran det forflutna. Rimligtvis finns det
flera olika tolkningar. D& uppstér ocksa fragan om barn kan tillgodogora sig tolkningarna och
utvecklas i att tolka historien samt hur detta kan goéras. Kursplanen i svenska har gjort en
markering i denna fraga bland annat genom att patala olika former av beréttande: ” Skonlitteratur,
film och teater hjadper manniskan att forstd sig gav och varlden och bidrar till att forma
identiteten.”® Den didaktiska frégan varfor skonlitteratur kan, eller bor, lasas i historie-
undervisningen & da delvis besvarad.

Skonlitteraturens roll for barns identitetsskapande och utveckling av férstaelse for livsfragor
diskuteras sténdigt inom skolan och i kulturdebatten. | skolan ska skonlitteratur enligt léroplanen
anvandas i stor utstréckning. Kursplanen i svenska anger som mal att barn ska ” utveckla[r] sin
forméga att 14sa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa lasningen och
arbetet med texten till dess syfte och karaktar”.® En méjlighet & dd att eleverna i en tematiskt
upplagd undervisning far lasa skonlitteratur som behandlar vad som har hant under en viss
historisk tid. M3 att stréva mot enligt kursplanen i svenska & ocksd att eleverna ”far majlighet
att forsta kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och i

skilda former frén Sverige, Norden och andra delar av vérlden”.*°

Skonlitteratur och laroboken — diskussion

Med bakgrund i laroplanens skrivning och historiedmnets situation vill jag kort referera till den
diskussion, som har pagétt dnda sedan 1970-talet angdende férhallandet mellan l&robdcker och
skonlitteratur, om deras funktion och om fér- och nackdelar med dessa bada texttyper. Detta &r ett
amne som jag i understkningen ocksa diskuterat med mina informanter. Jag har velat ta reda pa
hur de uppfattar de texter och 6vriga medier som de anvander i skolkontexten.

Varfor har da skonlitterdra texter borjat anvandas inom tematiskt arbete inom de
samhéllsorienterande amnena? En anledning &r att 1arobdckerna ofta komprimerar stoffet altfor
mycket och inte lyckas att gestalta exempelvis historia pa ett for eleverna intressant Sitt.
Narrativa inslag saknas. De rymmer inte heller tillrackligt manga personer som lasaren kan
identifierasig med.

Under de senaste &ren har en ny sorts bok for skolmarknaden etablerats. Det ror sig om en
kombination av larobok och skonlitteratur. Den rubriceras som “faktabok” och &terfinns pa
skolbiblioteken. Man kan jamféra detta slags bdcker med den genre som ibland bendmns

8 Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 99.
® Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 97.
1% Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 97.



faktion.™ Ett exempel & Folket i Birka (1999), skriven av Mats Wahl, Sven Nordqvist och Bjérn
Ambrosiani. Berédttande texter atfoljs av faktaavsnitt och beréttande bilder. En forfattare, en
illustratdr och en forskare har samarbetat. Jag har under intervjuerna med mina tre informanter
visat dem just denna bok och |&tit dem jamfora den med traditionellalarobocker.*

Medier som tidningar, radio, film och video gestaltar historia pa andra sétt an |aromedel kan
och har blivit bade konkurrerande och kompletterande sétt att tillgodogéra sig historiskt stoff och
historiska skeenden. Larobocker fér barn kan upplevas som en kontrast till alla dessa nya medier.
Denna utveckling av elevers mgjligheter att tillgodogtra sig kunskaper om det forflutna &r
naturligtvis b&de nddvandig och intressant. Det & emellertid fortfarande ocksd mycket centralt att
barn via en skonlitterdr text med ett intressant och larorikt innehdll kan bygga upp ett
historiemedvetande och skriva egna texter. Lpo 94 betonar att skolan ”skall framja forstéelse for
andra manniskor och férméaga till inlevelse”.®* Den siger ocksA att skolan ska stréva efter att
varje elev "kan leva sig in i och forstd manniskors situation och utvecklar en vilja att handla
ocksd med deras basta fér dgonen [ ...]”.** Skolans arbete med vardegrundsfragor kan aktualiseras
genom elevens identifiering med personer i den skonlitterdra texten.

Monica Vinterek, som har forskat i historieamnets didaktik, har undersokt tva l&robocker i
historia pad mellanstadiet, Ur folkens liv och Levande historia, och jamfért dem med den
historiska romanens méjligheter.® Larobockerna har ett anpassat |&rostoff. De skonlitterara
bockerna Vargen jagar ensam (1988) av Hans Peterson och Sottet brinner (1984) av Olov
Svedelid berdttar b&da om 1600-talet i Sverige. Vinterek kommer fram till att de skonlitterdra
béckerna ger samma faktaupplysningar som lérobtckerna men de forra ger dessutom mdjlighet
till etiska stallningstaganden. D& det férekommer ett upplevande subjekt i dessa bada bocker blir
det | 4ttare for |asaren att f&tillgang till ett ekonomiskt, politiskt och socialt sammanhang.’® Dessa
synpunkter stdmmer val ©verens med laroplanens stravanden.” Nar Vinterek beskriver
skillnaderna mellan larobok och roman anvander hon tva begrepp. Med "den historiska inre
livsvériden” menar hon forklaringsaspekter, mening och innebdrder och méanniskors inre
upplevelser. Allt annat hanfor hon till "den historiska yttre vérlden”. Vinterek menar att
larobockerna enbart beskriver det senare: " Ett forandrat erfarande i férhalande till svunna tiders
manniskor, medvetanden, & endast tillgangligt med hjdlp av beréitelser med fiktiva insag
eftersom ett sddant erfarande i en socia verklighet inte & méjligt da den historiska personens
medvetande & langre existerar” '8

Vinterek fortydligar hér med termen "fiktiva indag” den skonlitterdra textens mgjligheter,
men ocksa dramats och filmens magjligheter. Barnboksforfattaren forestaller sig hur ett barn har
levt och upplevt sin sociaa tid. Skonlitteraturen innehdller ocksd emotionella upplevelser och
historiskt tankande & dainte enbart en kunskapsprocess.

1 Bo G Jansson, Episkt dubbelspel. Om faktionsberattelser i film, litteratur och tv, Uppsala: 2000. " K arakteristiskt
for faktionsberéttel sen &r att dess handling genomgaende och dven i detalj foljer eller tycks
folja och upprepaett historiskt verkligt handel seférlopp men att likvél gestaltningen av detta historiska
handel seférlopp &r sa dramatiserad och pétagligt konstnarligt bearbetad att | &4saren eller tittarens tankar leds lika
mycket till fiktivt berattande som till ickefiktivt berdttande’, s. 15. Pas. 43 ff finns ytterligare definition.
2 v tterligare en bok i denna genre har presenterats for eleverna: Vikingafard av Bérje Isakson & Magnus Bard,1999.
%3 | aroplan fér det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, s. 5.
4| aroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, s. 12.
%5 Vinterek &r lektor i pedagogiskt arbete vid Umed universitet.
18 Monica Vinterek, " Fakta och fiktion i historieundervisningen”, Tidskrift fér lararutbildning och
forskning nr 4, Umed, 2000, s. 18.
™ Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 76.
18 Vinterek, s. 23.



Samtidigt st&r det klart att forfattarens eget historiemedvetande och historiesyn paverkar
texterna. Sven Wernstrom till exempel har tydligt askadliggjort sin historiesyn nar han skrev den
s kallade Tralserien® | bockerna skildras tralarnas liv fr&n 1000-talet och fram till
arbetarklassens villkor i modern tid. Det dvriga samhéllet blir ocksa skildrat mot bakgrund av
dessa méanniskors sociala villkor. Maj Bylock, Hans Petersson och Olov Svedelid & nagra andra
forfattare som har skrivit flera fiktiva bocker frén &dldre svensk historia. Forfattarnas
historiemedvetande och historiesyn paverkar alltsi hur barn kommer att uppleva historien. Aven i
en larobok paverkar dock forfattarens historiesyn texten och darmed hur barn i sin tur kan bli
péverkade. Ytterligare péverkansfaktorer i min undersokning & dels klasslararen, dels évriga
undervisande larares historiesyn samt jag §év (se s.16 -17).

Christer Ohman har i artikeln "Historiskt beréttande som didaktiskt program” i Historisk
tidskrift (1988) diskuterat beréttandets roll. D& sammanfattar han vad redan Carl Grimberg
menade nédr han skrev Sveriges historia for folkskolan 1911.

Grimberg pladerar sdledes for ett askadligt och konkret beréttande i historieundervisningen och
kéarninnehdllet i hans didaktiska program kan uttryckas s, att vad det géller & att levandegora
historien for eleverna genom att soka dterskapa ett forflutet skeende, att med hjalp av konkreta detaljer
ge det liv och &terberatta handel sefrloppet p& samma vis som det en gng forlopte.

Ohman visar sedan pa att &nnu tidigare historieboksforfattare som Hans Larsson och Georg
Starback resonerade likadant. Han menar ocksd att tankarna och metoderna gér tillbaka till
antikens Seneca, som framholl retorikens och pedagogikens regler om att det konkreta och
&sk&dliga & battre an det teoretiska och abstrakta® Denna grundregel ersattes av stofftrangsel
och komprimerade texter i grundskolan frén 1970-talet och framét. | de larobocker Vinterek har
undersokt finns teoretisk stofftrangsel med ytterligare ett problem. | syfte att forenkla skrev man
korta, "latta’ texter, men resultatet blev inte det avsedda: stoffet blev svartillgangligt till foljd av
det korta formatet. Det kravdes annu mer forklaring och en beréttande larare, for att innehallet
skulle bli begripligt fér barnen.

Grimbergs formuleringar ovan kénns idag relevanta igen. Jag menar att det inom skolan finns
att en strévan att distansera sig fran de larobtcker, som inte formar levandegora historien och da
framfor allt for de yngre barnens del. Da kan skonlitteratur vara alternativet eftersom den kan ge
tillgang till tankevérldar frdn dem vars medvetande inte langre finns och som inte heller har
upptecknatsi kungalangder.

Larobockerna genomgick efter 1970-talet 1angsamt ytterligare en forandring. Ulla Ekvall har
liksom Vinterek undersokt |&robocker och da 1995 &rs larobocker i rskurs fyra fran borjan pa
90-talet. | sin artikel "Laroboken — begriplig och intressant?” belyser Ekvall hur texten har
utformats for att underl&tta forstéelse for helhet och sammanhang samt viacka intresse.®” Ekvall
kommer da bland annat fram till att hur texten uppfattas av barnen beror pa vilken retorik
forfattaren anvander och vilka stilfigurer som & dominerande. Jag menar att forstaelsen ocksa
paverkas av hur lararen uppfattar och diskuterar texten inom undervisningens ram. Ekvall ser

* sven Wernstrém, Trélarna. Stockholm, 1973, fortséttes av: Trélarnas soner, 1974, Tralarnas déttrar,
1974, Trélarnas kamp, 1975, Tradarnas uppror, 1976, Trélarnas vapen, 1977, Trédlarnas fruktan, 1978, Trélarnas
framtid 1981

2 Christer ®hman, "Historiskt berattande som teoretiskt problem och didaktiskt program”, Historisk ticskrift
Stockholm, 1988:1, s. 37.

2t Ohman, s. 37-39.

2 UllaEkvall, " Laroboken — begriplig och intressant? i  Lérobokssprak. Om sprék och layout i svenska |&robocker.
red. Siv Strémaquist, Uppsala, 1995, s. 47.
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ocksA en stravan till férnyelse som narmar sig den popul &rvetenskapliga stilen.? Texterna vadjar
nu mer till barnen och har blivit fylligare och med fler du-tilltal. Hon poangterar att larobéckerna
inte & avsedda for salvstudier enbart utan forutsdtter larargenomgang, hoglasning och annan
bearbetning.?* De undersokta |&robdckerna & Globen fran Gleerups forlag AB, Vida varlden frén
Almquist & Wiksell forlag samt Land och Liv fran Natur och Kultur. Samtliga & avsedda for
samhdllsorienterande och naturorienterande &@mnen. Alla texterna i dem & mycket
mottagarinriktade, vilket kan ses som ett narmande till bade popul drvetenskap och skonlitteratur
samt faktionglitteratur.

Vinterek framhdller samtidigt andra fordelar med att anvanda skonlitteratur i
undervisningssammanhang. Den historiska romanens framsta kdnnetecken &r "en intrig med ett
upplevande subjekt som binder vért intresse och l&ter oss félja med i vidare syften &n att bara
upplysa om fakta och handelser i en d&tid.”®® Forekomsten av"det upplevande subjektet”,
mojliggor ocksa identifikation med personer i beréttelsen (se s. 26, 29). Forskning kring barns
litteraturreception visar att identitetsskapande & en viktig faktor nér barn véjer och léaser
skonlitteratur och sarskilt i mellandldrarna. Vinterek menar ocks att |arande med skonlitteratur
staller krav pa historiskt kunnande hos lararen och att bokvalet blir viktigt.

Syfte och disposition

Mot bakgrund av ovanstéende blir syftet med den hér studien att undersika vilka méjligheter
barn i tio- till elvadrsdldern har att utveckla sitt historiemedvetande da de deltar i en tematiskt
upplagd undervisning, dér skonlitteraturen spelar en viktig roll som kunskapskélla. En uppgift
blir att mer precist klargora skonlitterdra texters potential i detta sammanhang. Mina huvudfragor
ar:

Vilket skapat eller utvecklat historiemedvetande finns efter hela 1&s- skriv- och

samtal sprocessen hos de tre eleverna?

Hur skapar elevernasitt historiemedvetande?

Hur utvecklas elevernas syn pa historia och tid under processen?

Vilken sorts identifiering med personer i romanen sker? Hur férhéller eleverna sig till

manniskor som har levat forr?

Undersdkningen har disponerats pa foljande stt. | kapitel tva beskrivs den undersokta klassen
och undervisningsforloppet. Kapitel tre behandlar ett urva tidigare forskning rorande elevers
litteraturldsning. Kapitel fyra innehdller en Oversikt Gver det mangfacetterade begreppet
"historiemedvetande” och dess funktion i min undersdkning samt de metodiska och teoretiska
utgdngspunkter som ligger till grund f6r min undersokning.

| det forsta kapitlet i avhandlingens andra huvuddel, kapitel fem, beskrivs gélva
analysforfarandet. Kapitel sex — dtta utgors av séalva analysen av de tre elevernas lasning och
skrivande samt utveckling av deras historiemedvetande. | kapitel nio diskuterar jag det totala
resultatet samt beskriver en mdjlig vidare forskning inom dmnesomrédet.

2 Ekvall, s. 74.
% Ekvall, s. 48.
% Vinterek, s. 19.
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2. Skola, elever, material och undervisningsférlopp

Om skolan och de pedagogiska for utsattningar na

Infér undersdkningen funderade jag éver olika viktiga forutsdttningar for skolans profil. Jag sokte
en skola som ibland arbetade med skonlitteratur i undervisningen, och lérare som var intresserade
att 1ata mig folja ett tematiskt arbete med skonlitteratur integrerat i historieundervisningen.
Ytterligare en forutséttning var ett val fungerande skolbibliotek, eftersom kvalitén pa elevernas
lasning & beroende av riklig tillgang till litteratur.

Efter en I&ng process med geografisk — praktiska skél och pedagogisk — objektiva skal i
atanke, bestamde jag att undersokningen skulle ske pa en skolai mitt néromrade. Jag har tidigare
kunskap om dess pedagogi ska verksamhet.

Skolan ligger i ett samhdle en mil utanfor en medelstor stad i sodra Sverige.
Upptagningsomrédet &r sjalva samhéllet, ytterligare ett narliggande samhélle samt ett antal byar
pa landsbygden runtomkring. Majoriteten av eleverna pa skolan &r fodda i Sverige och bor i
kérnfamiljer. Den for kommunen jamforelsevis lilla skolan har ett vl utvecklat skolbibliotek, dar
grundforutsittningarna  for tematiskt  arbete finns med viss komplettering frén en
skolbibliotekscentral.

Skolan, som i min undersbkning kallas Bullerbyn, & organiserad som en F-5-skola. | dess
utvecklingsplan, Presentation av verksamhet 2003, stér foljande att |asa " Att arbeta tematiskt
och amnesbvergripande enligt gélande laroplan blir ett naturligt insag i skolarbetet”.
Tillsammans med utvecklaren i svenska arbetar omrédet pa att kvalitativt utveckla det tematiska
arbetet, da en studiedag under ht 02 &gnas tematiskt arbete” (jfr. bilaga 2).

| den aktuella klassen finns det 23 elever: 13 flickor och 10 pojkar. Klasdéraren, i
undersokningen bendmnd Olle, &r intresserad av att arbeta med skonlitteratur. Déremot hade han
nar undersokningen inleddes enligt egen uppgift inte si stor erfarenhet av boksamtal och andra
sétt att bearbeta skonlitteratur. Boksamtal var dock inte helt nytt fér eleverna.

Som framgér av verksamhetspresentationen i bilaga 2, och av beskrivningen ovan, prioriteras
temainriktat arbete pa skolan. Klassen skulle under en period pa ungefér fem veckor arbeta med
vikingatiden under flera pass. Denna planering hade gjorts oberoende av min undersokning, och
darefter anpassade jag mig for att gora sa faingrepp som mojligt i det vanliga skolarbetet.

Skriftlig information (jfr. bilaga 3) utgick till féraldrar och barn i god tid fére undersdkningens
borjan. Ett forddraméte anordnades ocksd med genomgang av hur arbetet skulle utféras. D&
informerade jag om hela undersokningen, om arbetsséttet och om vad eleverna forvantades gora
(jfr. bilaga 3). For att bekanta mig med studiemiljon i klassen och tréffa elever och larare, gjorde
jag besok dar cirkaen ménad i forvag.

Min avsikt frén borjan var att alla boksamtal skulle videofilmas. D& négra forddrar inte gav
sitt tillstand hartill, bed6t jag att anteckna i stéllet. Dessa anteckningar finns dokumenterade i
loggbok M. Ingemansson i fotnoter och referenser. De anteckningar klassldraren gjorde pa tavlian
finns ocksd antecknade i denna loggbok och nertecknade (jfr. bilaga 9) samt i férekommande fall
i |6pande text.

En preliminér tidsplan utarbetades tillsammans med klassléraren Olle och kompanjonléraren
Anna (jfr. bilaga 4). Vi réknade med forskjutningar i arbetet till foljd av var strévan att
vardagssituationen skulle upprétthdllas s langt som méjligt. Tidsméssiga forandringar skedde
ocksd, som véantat, men de paverkade inte undersokningen namnvart.
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Klasddraren och jag diskuterade sedan vilka av de elever som hade till&tel se av foraldrarna att
delta som kunde komma ifréga for intervjuer. Sex elever, tre flickor och tre pojkar, valdes ut. Ett
av urvalskriterierna var att eleverna skulle ha olika stor |asforstielseférméga, eftersom olika
lasforméaga kan paverka béde lasprocess och méjlighet att uppfatta det historiska innehallet i
romanen. Beddmningen av lasférmagan baserades pa resultat vid tidigare |astester, kombinerat
med lararens synpunkter.® Barn med olika 8der och av bé&da konen skulle ocksd vara
representerade. Jag initierade kriterierna, men klassléraren genomforde valet.

De utvalda eleverna var 10 och 11 & gamla Inte alla av dem ville sedan delta i hela
undersokningen: en flicka drog sig ur under processens gang och tvd av eleverna var gukavid ett
eller tv av tillfallena. Detta skapade problem fér materialinsamlingen. Andra elever ville deltaga,
trots att deras fordldrar inte [amnat sitt tillstand. De fick prata med mig men utan bandupptagning.
Yiterligare elever med forddrars tillstand ville ingd och de borjade redan fran borjan med
dokumentationen. Detta visade sig i efterhand viktigt, eftersom jag inte fick in allt material fran
deforstautvaldai rétt tid.

Né&r hela undervisnings— och understkningsférloppet hade genomforts visade det sig att endast
fyra elever hade fullféljt hela processen och deltagit i alla de moment/uppgifter som jag hade
bestamt mig for att analysera. Av kon- och ldersskdl valde jag att bearbeta resultat fran tre
elever, tva flickor och en pojke. Detta far anses tillrackligt i for att uppnd syftet med min
undersokning. Materialsituationen styrde alltsi det dutgiltiga urvalet, men de ursprungliga
urvalskriterierna - att elever av béda kénen, med olika lasférméga och av olika &der skulle
finnas representerade - blev anda uppfyllda.

Val av roman

Det centrala i understkningen & alltsd hur historiemedvetande kan utvecklas via lasning av
historiskt inriktad skonlitteratur i en tematiskt upplagd undervisning. Romanvalet gjordes med
stor omsorg for att passa alla elever ur flera olika aspekter. Skonlitteraturen valdes av klasslararen
och mig gemensamt. Processen kring bokvalet var lang och i den ingick praktiska dvervaganden,
som & vanligai skolan vid detillfalen da alla elever ska ldsa samma bok. Det skulle alltsa ga att
l&na minst 25 bicker av sammatitel under en speciell tidsperiod.

Eftersom det var en dldersblandad klass skulle skonlitteraturen fungera bade for tiodringar och
for elvadringar. Jag som forskare, men ocksd med en tidigare bakgrund som klasslérare pa
mellanstadiet och skolbibliotekarie, valde ut ett stort antal tankbara bocker med avseende pa
innehdll, svérighetsgrad och tillgdng. Aspekten att texten &minstone delvis skulle skildra
vardagslivet och ala sorters vikingar var naturligtvis central. Klassléraren och ytterligare en
tjanstgorande lérare i klassen valde sedan bland dessa och bedlutet fattade vi sedan gemensamt.

Alla elever har last och bearbetat Mg Bylocks bok Drakskeppet (1997), som handlar om den
franska adelsflickan Petite, vars rika, men handelselésa, liv forandras nér hon révas bort av

% |_araren hade tidigare, oberoende av min undersokning, gjort | asforstéel setest med stanineskala. Stanine &r ett
begrepp inom testning och utvardering, dar stanine 1-3 ligger under genomsnittsvardet for 8ldern, stanine 4-6
ligger inom genomsnittsvardet och stanine 7-9 ligger Gver genomsnittsvardet. Testen fanns att tillga och darfor
fick jag kunskap om var pa denna skala eleverna befann sig. Klassléraren valde ut elever med olika alder och olika
|asforstael seforméga utan min paverkan. De tre elever, vara material analyserades, befann sig inom stanine 5 -

7. Vidare information om begreppet stanine och dess anvéandning kan fés pa Skolverkets hemsida vid olika
utvéarderingar eller t.ex. hos Mg Gun Johanssons utvardering Klassdiagnoser i 1asning och skrivning for
hégstadiet. Handledning. Stockholm, 1992.
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vikingar. Vid ankomsten till Norden sdljs hon som trél, men efter en tids hart liv lyckas hon
rymma. Petite hittas frusen och hjalplosi skogen av den barnldsa Boel. Hennes man Stein, som &r
runristare, accepterar att de tar flickan som fosterbarn. | kojan i den lilla byn lever méanniskorna
vardagsliv till skillnad frén vikingafardernas spanning. Petite f& namnet Asa efter Steins mor,
men blir férst betraktad som en framling med sitt avvikande utseende. Efterhand l&r Asa sig
Boels sysslor, det nya spréket, vad Steins arbete innebar och hon blir upptagen i byns gemenskap.
Asatréffar ocksd vikingahdvdingen Starke och hans son Torfinn.

En forutséttning var att romanen skulle ha tydliga karaktérer att identifiera sig med, ett tydligt
innehdll med en intrig som var l&tt att folja samt att den skulle handla om vikingatiden. Lararna
och jag valde just denna roman darfor att texten &r valskriven och har ett historiskt perspektiv,
som visar att forfattaren har kunskap om tidsperioden enligt léroplan och kursplan. Vintereks
resonemang om yttre och inre historisk livsvérld tog vi ocksatagit hansyn till (ses. 91).

Eleverna fick mojlighet att efter det att de last klart den forsta boken lasa ocksa de tva
fortséttningsbockerna Det gyllene svérdet (1998) och Borgen i fjérran (1998).

Undervisningens och under sbkningens upplaggning

Den undervisning som allaelever i klassen deltog i samt de moment som endast de undersokta
eleverna genomforde sdg sammanfattningsvis ut sa hér.

Eleverna skriver text — Essafragor (Moment 1)

Drakskeppet |&ses (tre kapitel)

Boksamtal 1 i helklass efter [&sning av tre kapitel i Drakskeppet
Intervju 1 —transkription (Moment 2)

Drakskeppet |ases vidare

Boksamtal 2 i helklass efter utlést roman

Intervju 2 —transkription

Eleverna skriver text 2 — Essafrégor igen

Léasning av fortséttningsromaner och/eller romaner

Text 3 (inom klassens tematiska arbete)

Intervju 3 —transkription

Text 4 — Egen beréttelse om vikingatiden med val av @mne enl. bilaga 8
Ytterligare lasning av fackbdcker,

Ytterligare valfri |asning av skonlitteréra romaner om vikingatiden

De med fetstil markerade partierna utgor det material jag samlat in och som ligger till grund for
gélva analysen.

For att f& syn pa elevernas historiemedvetande, var essifragor fore, och efter, avslutad |asning
det forsta momentet. Jag anvande for att det var ett nytt ord for eleverna med mindre
styrande effekt. | 6vrigt anvénde jag uttrycket berétta om i de flesta muntliga och skriftliga
formuleringar, for att s lite som mgjligt styra elevernas svar och fér att de skulle kunna berétta i
en |opande text och inte i kortfattade svar, som enligt min erfarenhet annars & vanligt. Med
denna formulering kan eleverna forvantas skriva en mer utredande text med forklaringar och
synpunkter. Fragorna & formulerade med fokus pa centrala &mnesomréden inom en historisk
period. Alla eleverna besvarade essifrégorna fére l&sningens start och ytterligare en gang efter
avslutad (bilaga 5). Skrivtiden for esséerna var cirka 60 minuter inklusive instruktion.
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Klasddraren ledde detta skrivande. Eleverna skrev ytterligare en text och valde da gava en miljo
och beréttade en historia som utspelade sig pa vikingatiden.

Det andra momentet i undersokningen var boksamtal i helklass vid tva tillfallen: forsta
gangen efter tre kapitels lasning, och andra gangen efter utlast forstabok. Boksamtalet skedde
med hela klassen tillsammans med lararen och anteckningar fordes pa tavlan. Fore detta tillfalle
fick eleverna veta att de hade tillréckligt god tid att 1&sa, och att det fanns fortséttningsbocker och
fler bocker inom samma dmne enligt den pedagogiska grundhalining som den engelske
|&sforskaren Aidan Chambers presenterar i sin modell ” Lésandets cirkel”:

ATT VALJA
[Bokbestand, dtkomlighet,
tillgdnglighet, skyltning

och presentation]

YUXENSTOD

ATT LESA / \ "Jag tyckte om det.

Jag vill gira det igen."

rI[IIiJi'j ?;lsl:i?]a. Organiserade boksamtal.
T S!talh'sning.] "Yardagsprat' om bicker.
Y g REAKTION { RESPONS

— W

27

Chambers resonemang grundar sig pa att lasning borjar med tillgang till bocker, ett starkt
vuxenstdd och ordentlig tid att 1&sa. Dessa grundregler har klasdéraren, jag och en ytterligare
tjanstgérande l&rare i klassen efterlevt.

Chambers tes &r att lasaren inte har innebdrden av en text klar for sig, forran den &r diskuterad
med en annan lasare. " Den inskrivne lasaren” & centralt for Chambers resonemang. Han menar
att det behovs tva personer for att ndgot ska kunna beréttas och att en forfattare skapar ett
forhallande till sin lasare for att komma underfund med textens innebdrd. Forfattaren skapar sitt
andra jag med hjélp av till exempel vaet av beréttarperspektiv och genom forhdllandet till
handelser och personer i beréttelsen. Lésaren formar en viss identitet av de tekniska grepp som
anvands.?® Tankar om denna majlighet till identifiering med personer i beréttelsen var delvis
avgorande for valet av Chambers boksamtal som en del i processen. Det andra skélet var att
forhaliningssitt med Chambers grundfragor, forebadade de personliga intervjuerna och skulle
kunna méjliggora tidig fokusering pé intressanta skeenden i romanen. Ett boksamtal holls darfor
tidigt i processen och ytterligare ett nér hela boken var utlést. Vid det forsta boksamtalet utgick
klassldraren ifrén Aidan Chambers grundfrégor. Boksamtalet gar i korthet ut pa att |araren stéller
fragorna: ”Vad tycker du omi texten? Vad tycker du inte om? Vilkafragor har du? Vilka monster
ser du?’.% Den sista frégan blev inte aktuell, eftersom eleverna bara hade |ast tre kapitel vid det

2" Aidan Chambers, Backer inom oss, Stockholm, 1998, s, 13.
2 Ajdan Chambers, Om bicker, Stockholm, 1987, s.41 - 42.
2 Chambers, Bicker inom oss, s. 18 - 23.
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tillfallet. N&r klassléraren ledde samtalet, samlades alla elevernas kommentarer pa tavlan. Vid
boksamtalet fick fler elever tillgang till innehdllet i borjan av romanen, genom att eleverna
uttalade vad de tyckte om och inte tyckte om. Hela samtalet noterades och sammanfattades for att
sedan kombineras med det skrivna materialet fran tavlan samt lararens och forskarens loggar vid
lektionstillfallena.

Vid det andra boksamtalet blev det aktuellt att &ven anvanda Chambers s kallade allménna
frdgor respektive specialfrdgor. Nar det blev svart att fora samtalet vidare, kunde
héndel serel aterade fragor komma att anvandas. Boksamtalet noterades i forskarloggen.

Elevintervjuer genomférdes vid tre olika tillfallen. Jag gjorde en grundlig undersokning av
skolan och den pedagogiska miljon infor intervjuerna. Praktiskt och strukturellt forhdll jag mig
enligt de grundprinciper Kvae redogor for i Den kvalitativa forskningsintervjun (1997).
Tematisering, planering, intervju, utskrift, analys, verifiering och rapportering &r de viktiga leden
i en intervju och allt bor préglas av dppenhet och ett mycket starkt fokus pa inledningsarbetet. *°
Kvale menar att ”det personliga samspelet i intervjun inverkar pa den intervjuade, och den kun-
skap som frambringas genom intervjun inverkar p& var férstielse av manniskans situation.”>!
Som jag tidigare har berért, kan min egen syn pa historia var en paverkansfaktor (se s.10 f). Jan
Trost framhdller i Kvalitativa intervjuer (2005) nagra centrala skillnader mellan att intervjua barn
och vuxna. Tva viktiga aspekter vid intervjuer med barn & att kunna skapa motivation och att
kunna empatisera, det vill sdga sétta sig in i barnets varld.*? Darfor talade jag inledningsvis med
dem om vilka bocker de laste hemma, vad de var intresserade av pa fritiden och beréttade lite om
mig sjav och mitt tidigare arbete som larare for samma adersgrupp.

Atta elever genomférde intervjuerna. Forsta tillféllet infoll efter essiskrivandet. Det andra
efter tre kapitels lasning och den tredje intervjun genomférdes nér lasningen av den férsta
boken var avslutad och det tematiska arbetet med klassldraren hade inletts. Min utformning av
intervjuerna & inspirerade av bland andra Lars-Goran Malmgrens kvalitativa undersdkning Atta
lasare pa mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv (1997), vad gdller struktur,
det vill siga dterkommande intervjuer med ett urval elever med hjdlp av halvstrukturerade
frégor.® | sin undersdkning, som har fokus p& tematiskt arbete och skénlitteratur, anvander sig
Malmgren av ett erfarenhetsbaserat perspektiv inom svenskémnet. Han relaterar i motsats till mig
bland annat till elevens sociala sammanhang. Jag fokuserar enbart p& historiemedvetande, vilket
dock kan ge signaler om sociala vérderingar i barnets egen omgivning.®

Mamgren har i sin tur inspirerats av Donald Fry. Fry har genom informella samtal, det vill
sdga intervjuer, undersokt barns litteraturreception i Children talk about books: seeing themselves
as readers (1985). Fry menar att hans samtal med barnen & “reports on conversations, not
interviews’.* Mamgrens och Frys undersokningar |6pte under 1&ng tid: Malmgrens under tv& &
och Frys under ett &r. Dessa undersokningar ger darmed ett stort underlag for analys av lasning
och har givit mig insikter infér min undersokning. Fry hade till exempel liksom jag inte fardiga
frégor och ¢ heller likadana frégor till alla elever, utan stéllde olika frégor till olika elever
beroende p& vad som hande nar de laste.®® Under mina intervjuer fanns forberedda frégor, som

% Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund, 1997, s. 104 - 105.

' Kvale, s. 104,

®2 Jan Trost, Kvalitativa intervjuer, Lund, 2005, s. 38 -39.

% Lars-Goran Malmgren, Atta lasare pd mellanstadiet, Litteraturl&sning i et utvecklingsperspektiv. Lund, 1997, s.
29.

3 Se vidare genomgang av Lars- Géran Malmgrens |asforskning i textavsnitt " Tidigare forskning” s. 18 ff.

% Donald Fry, Children talk about books: seeing themselves as readers, Milton Keynes, 1985, s. 1.

% Malmgren, Atta l4sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv. s. 29 ff., samt Fry, s. 1- 6.
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relaterade till de texter eleverna skrivit, men till viss del baserade jag frégorna pa vad eleven tog
upp nér jag samtalade med dem och |&t dem ibland styra processen.

Mina intervjuer & liksom boksamtalen inspirerade av Chambers fragestallningar (se s.15).
Under intervjuerna kom helt andra amnen upp och jag forde ocksd ibland tillbaka barnen till
deras egna texter och tidigare intervjuer. Vid intervjuerna har det funnits en koppling till
essasvaren samt Chambers grundfrégor.

Jag har dven anvént frégestallningar inspirerade av Judith Langer (se s. 32f). Langers sétt att
fradga gar ut pa att lararen utforskar elevernas kunskaper med sikte pa att eleven ska kunna bli en
"tankare”. Hon strévar efter att gora eleven medveten om sina tankar genom att hela tiden vaxla
mellan att |&sa en text, diskutera den i klassen gemensamt, lasa den §év, skriva ner tankar,
diskutera och beratta igen. D& kan kunskaper uppsta genom att l&raren erbjuder deltagande och
binder ihop diskussionen. Vidare menar Langer att |&raren i processen ska hjdlpa eleverna att
fokusera, formulera, aterknyta och dven att byta asikt nar ndgot nytt har uppstétt. Olika varianter
av frégor anvands, men tanken &r att eleverna tillsammans ska komma fram till monster i
berdttelsen.®” De stoédjande frégorna & vad Langer kallar "scaffolding ways to discuss’.®
Grundtankarna i hennes resonemang stammer val Gverens med Chambers grundfrégor, som
elevernamotte i boksamtalen.

Intervjuerna spelades in och skrevs ner. Eftersom forstael se skapas Gver tid, tar jag upp samma
amnen igen flera ganger under intervjuerna for att se vad som eventuellt har forandrats eller
utvecklats. | detta avseende kan min péverkan ¢ka, eftersom jag gor tolkningar av elevens text
och intervjumaterial vid nasta tillfale. Min uppfattning & ocksa att man inte kan planera for
mycket nér det galler barn utan att en anpassning maste fa ske istéllet och &ven en fortlGpande
revidering av det som inte fungerar.

Inom ramen for arbetet med vikingatiden har eleverna, utéver de bada essitexterna, pa
uppdrag av klassldraren skrivit en tredje text, en faktatext om ett eget valt @mne samt en fjarde
ber attande text med motiv fran vikingatiden. Den egna beréttelsens innehdl fick véljas fritt
utifrdn ndgon av foljande rubriker: Jag som vikingahdévding - mitt liv och min familj, Jag somtral
- mitt liv pa garden, Jag som barn till Boel och Sein- och vad som hande, Jag som ensam kvar
efter ett vikingadverfall, Jag som ... . Den avslutande uppmaningen infor skrivandet 16d: " Skriv,
rita, méla och beréttal” (jfr. bilaga 8). Emma |amnade dock inte in sin text 3. | hennes fall finns
det alltsd bara tre texter och tre intervjuer att studera. Boksamtalen relateras och kommenteras i
bilaga 9.

37 Judith Langer, Literature instruction. A focus on student’ s responses. New Y ork, 1992, .42-49. Se ocks&s. 34 f.
for genomgang av analysredskap.
% Langer, Literature instruction. A focus on student’ s responses, s. 47-51.
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3. Tidigare l&sforskning

En mycket central roll i skolans verksamhet &r |&sning av olika sorters texter. Kunskap om detta
har vi genom den idag relativt omfattande receptionsforskningen pa skolans omréde. Daremot &r
det ont om forskning i Sverige om hur yngre barn tillgodogdr sig skonlitterér text med historiskt
innehdll och hur deras historiemedvetande kan utvecklas. And& anvands som jag pdpekade i
inledningen ofta skonlitteratur inom tematiska omraden i historieundervisningen. Sarskilt vanligt
ar att anvanda skonlitteratur om andra varldskriget.

Den forskning som finns handlar till évervégande del om hdgstadie- eller gymnasieelever.
det har avsnittet koncentrerar jag mig pa den lasforskning for yngre barn som ar vasentlig for min
undersokning. Jag dréjer forst vid tva viktiga svenska undersokningar for att sedan féra in mer
Overgripande sammanhang, som & viktiga for min undersdkning. Jag uppmérksammar sérskilt
metodiska forhall ningssétt.

39|

Litteraturlasning i mellanaldrarna utifran empirisk forskning

Litteraturlasning som lek och allvar — om tematisk litteraturundervisning pa mellanstadiet.
(1993) av Lars-Goéran Malmgren och Jan Nilsson beskriver litteraturlasning p& mellanstadiet i
arskurserna fem och sex. Forfattarna ger exempel pa innehdl och pedagogiska metoder i en
tematisk undervisning, dar vagledande principer & att undervisningen grundar sig pa elevernas
egna erfarenheter. Svenska ses som ett erfarenhetspedagogiskt amne. Féardighetstraning sker i
funktionaliserad form och skonlitteraturen har en central stélining. Elevernas medbestdmmande i
denna undersokning & stort. Det skonlitterdra urvalet beskrivs noga liksom det som hander i
klassrummet under arbetet med texterna hos de olika eleverna.

Lars-Goran Mamgren har i Atta lasare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i et
utvecklingsperspektiv, som anknyter till den ovan ndmnda boken, férdjupat resonemangen kring
amnesdidaktiska frégor och receptionsforskning, da han fdljt dtta elevers lasning i en narstudie.
Huvudfrédgan i Malmgrens undersokningar & relationen mellan elevens lasning i skolan och
hennes eller hans kulturella socialisation. Intervjufrégorna redovisas inte direkt i boken och
darfor ar det svart att se hur resultaten har vuxit fram. Intervjuerna har skett under lang tid och
darfor kan manga aspekter av elevernas | sning beskrivas.

| undersokningen anldggs ett utvecklingsperspektiv pa elevernas litteraturlasning under
arskurs 5.°° Malmgren anvander flera aspekter av receptionsforskningen och betonar at de
faktorer som &r viktigast i hans analyser av lésarna & elevernas kompetens, socialisation och
kultur. Han forbehdller sig ocksa rétten att vandra mellan olika receptionsforskares resultat, och
belyser elevernas intervjusvar utifran olika teorier. Darmed kan analysen av en elev visa paflera
olika laskompetenser.

% Till denna forskning raknar jag Gun Mamgren, Gymnasiekulturer. Lérare och elever om svenska och kultur,
1992, dér hon redogor for elevers olika moten med svenskdmnet ur kulturperspektiv. | Att 1&sa skonlitteratur
med tondringar, 2003, har GunillaMolloy studerat Iasning av skonlitteratur pd hogstadiet med fokus pa de
amnesdidaktiska grundfragorna och receptionsforskning. Molloy menar att olika samhélleliga foreteel ser kan
speglasi elevernas forestalIningsvarld. Bengt Brodow & Kristina Rininsland, Att arbeta med skonlitteratur i
skolan — praktik och teori, 2005, visar p& hur svensklérare i grundskolans senare &r och gymnasiet arbetar med
skonlitteratur. Birgitta Bommarco redovisar hur l&rare arbetar med undersdkningsbaserad litteraturundervisning i
Texter i dialog. En studiei gymnasielevers litteraturl&sning, 2006.

40 Malmgren, Atta lasare pd mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 28-29.
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Intervjutilifallena betraktas som receptionstillféllen och dokumenteras genom band-
inspelningar. Lérare och forskare har dessutom skrivit dagbécker, vilket & en forutséttning for att
kunna gora en helhetsanalys. Barnens egnatexter och bilder samlades ocksd in. Samtliga metoder
& kvalitativa och bygger pa skrivet och talat material. Grundmetoderna har har jag inspirerats av
i min undersobkning.

Av det stora urvalet romaner i Malmgrens projekt fanns det atskilliga som hade ett innehall
som f6ll inom ramen for de samhéllsorienterade amnena. Ett tema bendmndes diktaturfasen, ett
annat benamns kulturmbten och ytterligare ett historiskt faktatema om medeltiden.”! Det jag
saknar i analysen &r vilka faktakunskaper eller vilket historiemedvetande eleverna har utvecklat
efter 1asningen. De valda bickerna med historiskt innehdll har kommenterats i beskrivningen av
klass — och gruppsamtalen i Litteraturlasning som lek och allvar — om tematisk litteraturunder-
visning pa mellanstadiet *2

Ett exempel pa en bok i Malmgrens undersokning med ett historiskt innehdll & Bavertecknet
(1989) av E. G. Speare, déar det berédttas om en nybyggarpojkes och en indianpojkes liv i
Nordamerika & 1768. Faktiska historiekunskaper redovisas efter en intervju och Malmgren
tycker att eleven Karin har tillgodogjort sig det historiska i texten.”® Det finns i undersskningen
fleratillfalen da elevernas historiemedvetande skulle ha kunnat diskuteras, men Mamgren véljer
andrafokus, helt i linje med det som &r det centrala perspektivet i hans undersokning.

Mamgren diskuterar vidare de lésare som fastnar i bockernas handling och aldrig kommer
vidare. Kalle &r en sdan elev. Malmgrens forklaring till Kalles stagnation &r att han saknar en
kulturhistorisk kontext for att kunna g& vidare i sin lasning.** Karin, en annan av eleverna, kan
daremot anses som en progressiv l&sare som anvander litteraturen som kunskapskélla, som jamfor
texten med sin uppfattning av historien och kan tolka karaktarerna.®® Frgan & da vilka olika
kompetenser Karin respektive Kalle har sedan tidigare? Ar kompetensen beroende av deras
sociala liv utanfor skolan? | detta sammanhang blir skolans uppgift vad géller litteraturldsning
och vad laroplanen foreskriver aterigen intressant (se s.7). Jag menar att en lasarorienterad och
tematisk undervisning bor kunna utveckla |&skompetens inom skolan i mycket hogre grad én vad
som gorsidag och vad som blir synligt i Mamgrens undersokning.

Ett annat frégetecken & varfor klasdararen forhdller sig sd forhdllandevis passiv i de
textsamtal, som foregick intervjuerna. Lararen gér sillan in i diskussionerna for att kommentera
kunskapsprocessen. Undervisningen skulle foras i en demokratisk anda, ségs det i inledningen
och kanske var detta avgorande. Majligen kan denna brist pd intervention fran lararen anda ha
varit avgbrande for en del elevers reaktioner. Enligt egen utsago larde de sig inte tillrackligt
mycket fakta. Eleven Annareagerar starkt pa den tematiska undervisningen och menar att hon far
inga kunskaper genom den undervisning som bedrivs i klassen.”® Eftersom hon skilde s& skarpt
pa fritidsasning och skollasning, vilket enligt Malmgrens analyser & vanligt, missade hon
mojligheten till samband mellan amneskunskaper och skonlitterar lasning. Manga elever sig
skonlitterar |&sning enbart som forstroel se.

Katarina Erikssons avhandling Life and Fiction. On intertextuality in children’s booktalk

“ Malmgren, Atta |4sare pd mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsper spektiv, s. 231-232.

42 Malmgren, Litteraturlasning som lek och allvar — om tematisk litteraturundervisning p& mellanstadiet, Lund,
1993, s. 126 ff.

43 Malmgren, 1997, Atta l4sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 120-121.

“ Malmgren, 1997, Atta |asare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 46.

45 Malmgren, 1997, Atta |asare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 120 ff med fokus
pas. 122-123.

46 Malmgren, 1997, Atta lasare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 86 - 87.
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(2002) & en av de fa studier som behandlar de yngre barnens Iasning i Sverige sedan Malmgren
och Nilsson gjorde sina studier p& 90-talet.*’ Erikssons syfte &r att understka gruppdiskussioner
om bocker i skolan i &rskurs 4 till 7. Hon trycker hért pa att det & autentiska diskussioner och
med det menar hon att hon som forskare inte har gétt in i den vardagliga processen. Kanske &r
detta det mest unika i hennes material. Samtidigt paverkar alltid en forskares narvaro samtalen i
klassrummet: "But | wanted to know about children’s and young peopl€'s responses as they are
expressed in everyday life” .

Eriksson genomfor en mycket ingaende analys av samtalen och ser dem nastan som skriven
text. Diskursiv psykologi & hennes teoretiska bas for att forsta hur lararna organiserar boksamtal
och hon sager: " According to discursive psychology, phenomena are only given meaning through
discourse”.® Hon refererar till Berger och Luckmann som menar att "all socia phenomena are
created on and through social interaction”.®® Hennes teoretiska grund & reader-response
criticism. Centralt i hennes undersdkning & vidare Aidan Chambers boksamtalsteorier med tell-
tales gaps, ett begrepp som & beslgktat med Wolfgang Isers blanks, som denne utvecklar i The
Implied reader: patterns of communication in prose fiction from Bunyan to Beckett (1987).%*

Eriksson vill utforska litteraturen som en maéjlighet att bearbeta for barnen viktiga amnen och
fa dem att tanka kring sina liv. Vilka l&sarresponser far vi i ett skolsammanhang? Hur kan
boksamtal hjdlpa till med detta? Vad har fiktionen med livet att gora? Ar fiktion ocksé en kalla
till kunskap i skolan for elevernavid deras |&sning?> Erikssons frégestallningar & centrala dven i
min undersdkning och jag ansluter mig till hennes resonemang kring fiktiva texter. Bland manga
andra gor Eriksson en vasentlig iakttagelse som jag har tagit fasta pd. | avsnittet "Realism and
intertextuality in school booktalk” skriver hon: " Realistic or ’life-like' texts can thus be seen to
create deep involvement”.>® Beskrivningen kan tillampas pa till exempel skonlitterara historiska
bocker. 1 hennes understkning ingdr en skonlitterdr bok om medeltiden. 1 Gvrigt behandlar
bdckerna olika teman.

Eriksson drar slutsatsen att en del elever kan skapa djupt engagemang, men hon menar ocksa
att det finns en hel del praktiska hinder. Hon visar att det kan vara svart att synkronisera
lasningen nér elever ska diskutera samma text, men ocksa att konkurrerande undervisningsprojekt
ofta stor den koncentration som krévs for djuplasning och djupdiskussion. Flera elever vill inte
diskutera texten ihop med sitt eget liv alls, utan forhaller sig neutral till enbart handlingen.

Eriksson avsdlutar med att belysa hur liv och text sammanflétas pa olika sétt. Det & omdjligt att
tala om fiktiva vérldar utan att samtidigt tala om den verklighet manniskan lever i.>* Eriksson
urskiljer monster i boksamtalen men det & svart att veta hur djupgdende diskussioner som har
forts. Hon analyserar enbart skriven text fran samtalen och miljén. Svenskundervisningen i stort
beskrivs inte, lika lite som lérares och bibliotekariers funktion i boksamtalsarbetet diskuteras. |
sin diskussion om realism och intertextualitet i boksamtalen berér Eriksson ocksd en intressant
fraga. Det verkar som om l&rarnaville fa eleverna att dra slutsatser till det egna sociala livet, men
de diskuterade lika gérna enbart innehdllet pa textnivA> Jag tolkar det som om barn kan,

47 K atarina Eriksson, Life and Fiction. On intertextuality in children’s booktalk. Link&ping, 2002.
“8 Eriksson, s. 16.

9 Eriksson, s. 20.

%0 Eriksson, s.20.

®1 Eriksson, s. 32.

%2 Eriksson, s.75.

%3 Eriksson, s.163.

4 Eriksson, s. 177.

%5 Eriksson, s. 175.
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medvetet eller omedvetet, vélja bort att koppla till sina erfarenheter som Mamgren starkt
poéangterar, och istéllet utveckla andra laskompetenser déar vi minst anar det. Det bor finnas ett
” bade-och-tankande” i samtal med barnen.

De manga bekymren kring hur boksamtal praktiskt kan organiseras tas upp i ett helt kapitel,
vilket visar pd att det kan beh6vas diskussion kring metodutveckling.® Detta tar jag fasta pa i
boksamtal ssammanhang.

Malmgrens slutsatser om barns lasning och Erikssons problematisering av hur boksamtal
fungerar och vad barnen fokuserar pa, bildar bakgrund till hur barnen i min undersokning kan
skapa historiemedvetande, nar de |&ser skonlitteratur.

%6 Eriksson, s.102.
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4. Teoretiska och metodiska utgangspunkter

Vad ar historiemedvetande?

Historiemedvetande & ett centralt begrepp i min undersdkning och fér min analys. Mitt
antagande & att ett sadant medvetande utvecklas fortlGpande och att utvecklingen sker i
sammanhang med manniskans eget liv och inte endast genom inlarning av fakta och artal. Jag ska
undersoka el evernas forestallningar om vikingatiden efter det att de har 18st, diskuterat och skrivit
egna texter om skonlitteratur med historiskt innehdll. For att kunna anvdnda begreppet
historiemedvetande i analysen av intervju- och textmaterialet kommer jag att granska hur
historiker och historiedidaktiker har beskrivit det, samt relatera till hur laroplan och kursplan
beskriver det. For analysen behtvs ocksé resonemang kring vilken relation historiemedvetande
har till barns tidsbegrepp och barns identifiering med karaktérer i en beréttelse. Jag behdver
vidare beskriva hur skolrumskontexten kan paverka barnens historiemedvetande. Med
skolrumskontext menar jag de faktorer i den pagdende klassrumssituationen som kan bestamma
mdjligheten att utveckla barns historiemedvetande. Det kan handla om va av
undervisningsmetod och kunskaper hos lararen. Jag kommer ocksa att kommentera begreppen
historiebruk och historiekultur samt hur mitt deltagande i processen kan ha inverkat. Slutligen
preciserar jag hur jag §élv kommer att anvénda begreppet.

Som redan beskrivits (s.7 - 8) férandrades synen pa historieamnet nér Lpo 94 inférdes. Redan
i Skola for bildning. Betdnkande av laroplanskommittén (1992) finns grundtankarna till
forandringarna, dar det bland annat framhalls att det historiska perspektivet bor lyftas frami alla
skolamnen: "Historia ger tillgang till handelser och ménskliga erfarenheter i olika tid och rum.
Handelser i det forgangna péverkar nuet”.®” Jag ser texten som en markering. Uttrycket
"manskliga erfarenheter” har en direkt koppling till skénlitteratur, genom att eleverna dar kan fa
moéta skonlitterdra gestalter i sin egen alder.

Déremot saknas definitionen av vad historiemedvetande &r, bédei kursplan i historiaoch i Lpo
94. | Lpo 94 stér det emellertid, att det i all undervisning ska finnas ett Gvergripande perspektiv:
" Genom ett historiskt perspektiv kan eleverna utveckla en beredskap infor framtiden och utveckla
sin férmaga till dynamiskt tankande”.%® Har anges alltsd att undervisningen i historia ska hjdpa
barn att forsta sin nutid och framtid. | Skola for bildning betonas:

Bildning i denna mening [centralt pedagogiskt begrepp, min anmarkn.] & att astadkomma négot inte
pa forhand givet. Bildning & nagot manniskor gor med sig, ett aktivt foretag, utbildandet av formagor
och omddéme som gor friheten mojlig. Ordet bildning har samband med bilda i den konkreta
betydelsen forma, skapa. Manniskan & oavslutad och ager formagan att bilda eller forma sig.®

Historiai undervisningen kan inte enbart handla om vad som hénde férr, utan maste kopplas till
manniskans eget liv for att sadan bildning ska &ga rum. Huvuduppgiften for de
samhdl|sorienterande @mnena &r att "utveckla elevens kunskaper om manniskan och hennes
verksamheter samt om férandringar i landskapet och i samhallet pa skilda platser och under
skilda tider”.® De olika sambanden mellan svenska och samhéllsorienterande &mnen, som blir

57 Skola fér bildning, SOU. Huvudbetankande av | &roplanskommittén, Stockholm, 1992: 94. .217.
%8 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, for skoleklassen och fritidshemmet, s. 7-8.

% Scola fér bildning, SOU, s. 49 -50.

€ Grundskolan: Kursplaner och betygskriterier, s. 65.
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tydliga vid lasning av mdlen for Lpo 94, visar att det finns uppenbara didaktiska vinster nér
amnena integreras.

Historiemedvetandet kan inte heller fungera fristéende frén den syn pa vardegrund som ska
pragla svensk skola. Lpo 94 fastdar att "[m]anniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och man, samt solidaritet med
svaga och utsatta & de varden som skolan skall gestalta och formedla’.® Innehdllet i
vérdegrundstexten kan kopplas samman med méalen for svenska och historia. Om skolan ska
lyckasi denna strévan behdvs en undervisning som ber6r vad som hande forr, vad som hander nu
och i framtiden. Samtidigt &r det problematiskt att |agga nutidens varderingar pa det forflutna.
Aven denna vérdediskussion bor foras,

Det &r alltsd svart att reda ut vad som menas med historiemedvetande och hur Idrande ska
organiseras for att eleverna ska kunna utveckla detta. Ewa Durhan har emellertid undersokt de
centrala begreppen i kursplanen i historia for de frivilliga skolformerna och givit eni min mening
redistisk och anvandbar syn pa begreppet. | sin text i Historiedidaktiska utmaningar (1998)
menar hon att visst handlar historiemedvetande om forbindelsen mellan igér, idag och i morgon
och att "vi alltid bar historien med 0ss”.%2 Hon ser ocks& begreppet nara forknippat med identitet.
"Historiemedvetandet &r en del av danandet av identitet, bade den personliga och den kollektiva,
t.ex. vad det & som gor oss till svenskar. Vad skiljer oss frén andra folk, vad har vi gemensamt
osv.”.% For den enskilde blir frdgan om slaktskap och vad som har funnits fore det egna livet
viktigast. Durhan ger ett eget exempel pé hur del av hennes historiemedvetande formades under
uppvaxten. Nar hon s3g filmen "Barnen frén Frostmofjallet”, forandrades hennes historie-
medvetande och kunskap om det forflutna vad géllde fattiga och rika i Sverige forr i tiden. Hon
fick en kansla av att det fanns ndgot fore hennes tid.®* Film, som idag betraktas som en del av det
vidgade textbegreppet inom skolans ram, gav henne en sorts historiemedvetande. Fiktion & med
andra ord en viktig arena for att problematisera historia. Skolans historiekultur har emellertid inte
ensamrdtt pad hur barn skapar historiemedvetande, utan barnens fritid paverkar ocksa
medvetandet.

Historiemedvetande — definitioner och diskussion

Bade inom historieforskningen och inom den historiedidaktiska forskningen finns det en
omfattande diskussion rdrande historiemedvetande och hur ménniskor skapar det. For att komma
& karnan i begreppet och kunna anvanda det operationellt behdver det studeras ur olika
perspektiv.

Vid studier av historiedidaktisk litteratur i Sverige fran de senaste femton aren, blir det
uppenbart att det & den tyske forskaren Karl-Ernst Jeismann som har préglat diskussionen och att
det & hans definitioner som ligger till grund for ala de resonemang som forts kring
historiemedvetande. | dessa diskussioner &terkommer just sambandet mellan historiska kunskaper
om détiden kopplat till nutiden och framtiden.

Jeismann har definierat historiemedvetande som:

G.[Geschichtsbewus3tsein,] meint die stdndige Gegenwartigkeit des Wissens, dass der Mensch und

€% |_aroplan fér det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, s. 5.

%2 Ewa Durhén, " Centrala begrepp i den frivilliga skolans kursplan fér amnet historia’, Historiedidaktiska
utmaningar. red. Hans-Albin Larsson, 1998, s. 98.

8 Durhan, s.98.

% Durhén, s. 98.
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alle von ihm geschaffenen Einrichtungen und Formen seines Zusammenlebens in der Zeit existieren,
aso eine Herkunft und eine Zukunft haben, dass sie nichts darstellen, was stabil, unverénderlich und
ohne Voraussetzungen ist ®

Detta & den forsta definition Jeismann anvander. Han presenterar dock flera, som &terfinnsi flera
svenska historiedidaktiska verk. | Nanny Hartsmars avhandling Historiemedvetande - Elevers
tidsforstaelse i en skolkontext (2001) diskuteras barns tidsforstaelse i historiska sammanhang. Jag
ansluter mig till Hartmars syn pa barns tidsmedvetande och &erkommer till hennes forskning,
eftersom hon fokuserar pa barn i mellandldrarna (se s.27f). Hartsmar &erger Jeismanns samtliga
definitioner i svensk dverséttning.

1. Historiemedvetande &r den standigt nérvarande vetskapen om att alla ménniskor och ala
inriktningar och former av samliv som de skapat existerar i tid, det vill séga de har en hérkomst och
en framtid och utgor inte ngot som & stabilt, of randerligt och utan forutséttningar.

2. Historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan tolkning av det forflutna, forstéelse av nutiden
och perspektiv pa framtiden.

3. Historiemedvetande & hur détiden & narvarande i forestallning och uppfattning.

4. Historiemedvetande vilar pd en gemensam forstael se som baseras p& emotionella upplevelser. Den
gemensamma forstéel sen & en nodvandig bestdndsdel i bildandet och upprétthdllandet av manskliga
samhéllen.®®

Dessa definitioner forekommer och varieras inom svensk historiedidaktiskforskning. |
Historiedidaktik (1997) redogor Christer Karlegérd och Klas-Goran Karlsson for den svenska
skolans historiedidaktik samt relaterar till andra forskare. Karlegard och Karlsson har bada
mangarig erfarenhet av undervisning pa lararutbildningar. De hanvisar bland andra till Bernhard
Eric Jensen, dansk historiedidaktiker, som menar att om man vill klargéra varfor det finns olika
beskrivningar av historiemedvetande, behtver man studera de tva historiebegrepp som ryms
inom Jeismanns fyra definitioner.

Det ena historiebegreppet relaterar Jensen direkt till den férhdrskande normen inom
historievetenskapen och historieamnet i skolan. Historia jamstélls med datid, vilket ofta & en
uppfattning hos barn som kopplas till Jeismanns tredje definition, det vill sdga att
historiemedvetande innebar en insikt om hur datiden & narvarande i forestallning och
uppfattning om nuet. Jensen betraktar detta begrepp som operativt i historieundervisningen. Det
andra historiebegreppet betraktas som en nyskapelse och inkluderar datid, nutid och framtid.
Begreppet kan da bli valdigt brett och svaréverskadligt samt mer eller mindre identiskt med
tidsmedvetande.”’

Det réder inte ndgon konsensus om vad historiemedvetande &r. Alla definitioner innehdller
tidsdimensioner, men det & bara Jeismanns andra definition som inkluderar alatre; forr - nu -
framtid. Samtidigt & det just detta som har vidgats i Lpo 94 och dérfor finns skal att lagga
tyngdpunkten hér (se s.7). Det finns andra kopplingar mellan definitionerna. Den tredje:
”Historiemedvetande & hur détiden & narvarande i forestdllning och uppfattning” tolkar jag
utifrén barnens upplevelse av historia i mellandldrarna som relevant nar det géller synpunkter pa
till exempel klader, redskap och boende. Barnen ser dessa foreteelser utifrén vad vi har idag och
jamfor pa ett mycket konkret plan. Det & da rimligt att anta att de gor likadant med synen pa

€ Karl-Ernst Jeismann, ” GeschichtsbewuRtsein’, i Klaus Bergmann, Anette Kuhn, Jérn Riisen & Gerd Schneider
(red.), Handbuch der Geschichtsdidaktik, band 1, Dusseldorf, 1979, s. 42- 45.

% Nanny Hartsmar, Historiemedvetande. Elevers tidsforstielse i en skolkontext, Malma, 2001, s. 77-78.

67 Bernhard Eric Jensen, ” Historiemedvetande - begreppsanalys, samhéllsteori, didaktik.”, i Historiedidaktik, Christer
Karlegard & Klas-Goran Karlsson red. Lund, 1997, s. 53.
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manniskor. Det & ocksa rimligt att anta att barnen reagerar emotionellt pa foreteelser som
behandlingen av tralar och pa de roller som olika personer tilldelas med tanke pé alder, kén och
sysselsittning. D& blir det ocksd relevant att anvanda Jeismanns fjarde definition.
”Historiemedvetande vilar pa en gemensam forstéelse som baseras pa emotionella upplevelser.
Den gemensamma forstéelsen & en nodvandig bestdndsdel i bildandet och upprétthdllandet av
manskliga samhéllen” (se s. 24). Med hjdlp av emationella faktorer kan méjligen skillnaden i tid
Overbryggas och darmed kan historiemedvetande aktiveras och utvecklas.

Ett sétt att specificera begreppet ar att 1&ta antingen détid, nutid eller framtid ha sarskilt fokus.
Den tyske historikern Jorn Riisen resonerar si och véljer att gora minnet eller tolkningen av
minnet till det centrala i historiemedvetandet. For att datiden inte ska bli for dominerande
framhé@ller han att det alltid bér ingd nutids- och framtidsperspektiv i minnet av det forflutna och
ocks&i begreppet historiemedvetande.®

Jensen skiljer ocksd pa historiemedvetande och historiskt medvetande, i vilket "[...] med-
vetenheten om att man sjdv & en produkt av historien och att historiska foréndringar &r
oundvikliga’.%® Det & rimligt att tro, att &ven om ett barn inte pa alla omréden kan verbalisera en
utveckling av historiemedvetande, s& kan de dnd& ha ett historiskt medvetande. Detta begrepp,
som enligt Jensen & en del av historiemedvetandet, kommer jag inte att anvanda specifikt i
analysen, d&ven om jag & va medveten om att ndgot av barnen kan uppleva eller beskriva ett
historiskt medvetande. | férekommande fall kommenterar jag detta.

For att forsta hur historiemedvetande kan utvecklas i en skolkontext &r det fruktbart att ocksa
aktualisera begreppen historiekultur och historiebruk. Det gor till exempel Peter Aronsson i sin
artikel "Historiekultur, politik och historievetenskap i Norden” i Historisk tidskrift (2002). Han
menar att historiekultur & "de artefakter, ritualer, sedvanjor och pastdenden med referenser till
det forflutna som erbjuder patagliga majligheter att binda samman relationen mellan détid, nutid
och framtid”.”® Med andra ord: den historiekultur eleverna har med sig fr&n hemmet och tidigare
upplevelser fran olika medier och Gvriga sociala sammanhang, blir en startplatta for hur
historiemedvetandet utvecklas i skolan. Elevernas forforstaelse, som &r individuell, spelar alltsd
stor roll. Aronsson skriver vidare att ”[h]istoriebruk [min kursivering] & de processer, dadelar av
historieku%uren aktiveras for att forma bestdémda meningsskapande och handlingsorienterade
helheter”.

Enligt ovanstdende synsétt blir det uppenbart att eleverna har en egen historiekultur med sig
till skolan, eftersom barnen finns i ett sociokulturellt sasmmanhang. De pratar med slaktingar, ser
pé kort frén flera generationer, ser pd TV samt laser tidningar och bocker pa fritiden. Aronsson
menar att "[h]istoriemedvetande [min kursivering] & de uppfattningar av sambandet mellan
datid, nutid, och framtid som styr, etableras och reproduceras i historiebruket.” > Den process
som enligt Aronsson aktiveras vid historiebruk menar jag ocksa kan vara den dialog som uppstar
under och efter lasning av skonlitterara bocker med till exempel historiskt innehdl. Kursplanens
skrivning om historiemedvetande (se s. 7) skall vara végledande men den &r otydlig for l&rare.
Aronssons definitioner och forklaringar visar ocksd pa forutséttningarna for en utveckling av
historiemedvetande, som kan vara olika for barnen utifrdn deras forutsattningar.
Historiemedvetande kan ocksd ses som individuellt, vilket i sin tur ansluter till ett kollektivt

% Jensen, s. 54.

% Jensen, s. 60.

" Peter Aronsson, "Historiekultur, politik och historievetenskap i Norden”, i Historisk tidskrift, Stockholm, 2002:2 s.
189.

" Aronsson, , "Historiekultur, politik och historievetenskap i Norden™, i Historisk tidskrift, s. 189.

2 Aronsson, , ” Historiekultur, politik och historievetenskap i Norden”, i Historisk tidskrift, s. 189.
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medvetande. Det finns alltsd manga olika sorters historiemedvetande och inom begreppet ryms
ideologiska stéllningstaganden - medvetna eller omedvetna. Barn existerar i olika
historiekulturer och historiebruket i en klass kan férgas av ldrarens egen historiekultur,
undervisningsmetod och textval.

Historiemedvetande och laromiljo

Det relativt abstrakta begreppet historiemedvetande behdver konkretiseras om det ska anvandasi
analysen av ett empiriskt material (se s. 24). Jensen har diskuterat hur skolan kan utvecklas till
"en kvalificerande laromiljo for producenter och anvandare av historiemedvetande’.” Han
betraktar begreppet utifrén laroprocesser direkt inom skolrumskontexten och bygger sin
framstéllning pa att manniskor lever och verkar i tid och rum, oupplodigt forbundna i ett
sociokulturellt sammanhang. Darfor kan jag se mdjligheter att anvanda hans ténkande om
|&roprocesser nér jag analyserar mitt material.

Uppgiften ar att klarlagga vilka bildnings — och l&roprocesser som kan inga i skapandet av
manni skans historiemedvetande. Jensen urskiljer har fem processer:

— historiemedvetande som identitet

— historiemedvetande som métet med det annorlunda
— historiemedvetande som sociokulturell |&roprocess
— historiemedvetande som vérde och principforklaring
— historiemedvetande som beréttelse

Jensen undrar om skolan i ett didaktiskt sasmmanhang kan vara en laromilj6é for alla dessa
processer.”* Han ser de tv& forsta processerna som invévdai varandra. Nar en individuell eller en
kollektiv identitet formas, markeras samtidigt skillnaderna gentemot ”de andra’. Jensen tror inte
att processerna ar |14tta att astadkomma, och dessutom kommer de att ske pa olika sétt. Han menar
dock, att nér kunskap om egen och andras identitet utvidgas, sker kvalificerande undervisning i
en laromiljo.” Resonemanget stammer val med laroplanens krav p att historiemedvetandet ska
utvecklas. Jensen tar vikingatiden som exempel. Han menar att vikingarna fick sin
identitetshistoriska betydelse forst pd 1800 — talet och d& kunde anvéndas for att pragla
forestéllningen om “oss gadlva’ och “andra’. For att nd resultat bor léraren inse att
identitetsskapande &r en sociokulturell process, som bland annat innebér att det inte & mojligt att
tala “om de andra’ utan att tala "om sig §alv”. Lararen bor enligt Jensen vidare askadliggora
vilka méjligheter manniskor i skildatider har haft att agerai olika sammanhang. Om eleverna ska
forsta detta behGver de utveckla en scenariekompetens, det vill siga en formaga att stélla upp,
genomfdra och vardera sociokulturella scenarier. Ett sétt &r att anvanda si kallade kontrafaktiska
analyser. D& ska eleverna fundera 6ver vad som kunde tankas ha skett om forutséttningar,
majligheter och val hade varit annorlunda. Den kontrafaktiska historien finns till exempel i
skonlitteratur, film och datorspel.”™

Den femte processen, historiemedvetande som beréttelse, & sarskilt viktig nér det géller barn
och & kanske grunden for att kunna utveckla ett historiemedvetande. En historiskt beréttande

8 Jensen, s. 72.
™ Jensen, s. 72 -74f.
S Jensen, s. 74 -75.
6 Jensen, s. 77.
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barnbok kan férklara samt bli ett verktyg for att barn ska kunna borja berétta sin egen historia och
utveckla sitt eget historiemedvetande.

Jorn Risen, tysk historiker, urskiljer olika sorters beréttelser som kan hjélpa barn till tkad
trygghet i var tid. Karlegard dterger Rusens tankar om beréttel serna som en méjlighet att utveckla
historiemedvetandet. Beréttelser som hjalper dem att ta dver traditioner & den forsta. De ska for
det andra ocksd mota och utarbeta exemplariska berdttelser ur vilka allménna moralregler kan
hérledas. Den tredje gruppen & motberéttelser till de exemplariska, vilka ska utveckla de ungas
kritiska tdnkande. Den fjarde & den genetiska beréttelsen som hjdper barnen att knyta ihop
datiden och nuet med framtiden for att ge "an idea of change”.”” Kontinuiteten mellan dd och nu
kan skapa den trygghet som &ven kan utveckla historiemedvetandet. Skonlitteratur liksom
barnens egna berattel ser bor d& kunna anvéndas. Riisen diskuterar dock inte enbart fiktion i dessa
sammanhang utan aven andratyper av beréttel ser.

Jensen sammanfattar sina teorier om l&roprocesser nar han skriver att "i praktiken kan
historiemedvetande som beréttelse inte klart skiljas fran andra bildnings- och |aroprocesser,
sarskilt som historiemedvetande som identitet och som métet med det annorlunda ofta har
karaktdr av berttelser”.” Det blir har uppenbart att |aroprocesserna & intimt sammankopplade
med berdttelser av olika dag. Jensens resonemang & teoretiska, men kan pa grund av
|&roprocessténkandet anvandas empiriskt enligt min mening.

Empiriska studier om historiemedvetandei svensk historiedidaktisk forskning

Det finns ett flertal teoretiska studier om historiemedvetande men f& empiriska. Vilka studier har
d& gjorts, som kan visa pa metoder att utveckla historiemedvetande? Jag kommenterar nedan tva
undersokningar av betydelse for min egen undersdkning.

Det subjektiva, existentiella och processuella poangteras emellertid alltid i en empirisk studie
av historiemedvetande, menar Per-Ola Jacobson i sin artikel ”Historiemedvenhet”.” Jacobson
hanvisar ocksa till de studier som har gjorts av KG Jan Gustafsson i Kalmar. Gustafsson f6ljde
elever fran arskurs 6 till gymnasietidens slut. Hans empiriska material utgjordes av egen
undervisning, intervjuer med foraldrar och barn samt enkéter. Gustafsson kom fram till att unga
manniskors historiemedvetande skapas i relation till féréldrar, hemmiljo och skola. Han framhdll
ocksa att det &r viktigt att halla den muntliga traditionen vid liv, nér unga manniskor ska bygga
medvetande och identitet.*° Gustafssons arbete &r viktigt inom svensk historiedidaktisk forskning,
d& han framhdller just processen, det narrativa beréttandet i olika former samt barnens sitt att
resonera kring existentiella och subjektiva frgor inom historien.®* D& problematiseras ocksa
barns tidsmedvetande. Beréttandet kan da forekomma bade i den text elevernalaser och muntligt
genom att lararen laser hogt eller berdttar, samt i elevernas egenproducerade texter. Processen
liknar den i min understkning, men jag har enbart undersokt vilket historiemedvetande som kan
skapasi skolan.

Hartsmar har i sin ovan namnda avhandling undersokt elevernas texter for att forsta hur de
uppfattar tid i samband med historiemedvetande (se s.24). Hennes undersokning géller elever i

" Christer Karlegérd, " Den historiska beréttelsen”, i Historiedidaktik, Lund, 1997, s. 150.

™ Jensen, s. 78.
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mellandldrarna, det vill siga 9-12 &r, och hon har darmed samma malgrupp som finns i min
undersokning. Tidigt i sin avhandling skriver Hartsmar att hon i sin egen undervisning pa
mellanstadiet kampade med det faktum, att barnen inte kom ih&g vad de hade I4st och att tiden
forsvann for dem. DA borjade hon 1ta dem skriva historiska texter. Kronologin var ocksa svar.®
Hon sammanfattar:

Genom véra relationer till nuet betraktar, tolkar och vérderar vi forfluten tid och spekulerar Gver
framtiden. \VVéra reflektioner & ett resultat av den historiska och sociokulturella kontext vi & en del av.
Vart tidsmedvetande och darmed vart historiemedvetande, har sdledes en grundldggande social
dimension.®

Hartsmar finner i sin undersokning att tidsbegreppet & avgérande for hur historien gestaltar sig
for barnen, och darmed ocksd spelar stor roll for barnens historiemedvetande. Ett st for barnen
att hantera tidsbegreppet & att anvanda sig av negativa skillnader, det vill sdga vad som inte
fanns eller vad som var samre forr.2* Negativa skillnader kan dock uppfattas som att allt forr var
sdmre och bor problematiseras med barnen. Enligt Oakden och Sturt, tva brittiska forskare, som
Hartsmar relaterar till, utvecklas barns tidsbegrepp langsamt, men med ett plotsligt sprang vid
elva as ader. | mellandldrarna anvander de tidsrelaterade ord och enbart till konkreta
vardagshandelser. Datum & problematiska och arstider relateras till naturfenomen. Det & béttre
att relateratid i historien till person an tid och rumsangivelser & viktigare an tidsangivelser.®Jag
har i min undersbkning tagit hénsyn till Oakden och Sturts slutsatser, nér jag formulerade
essafragor.2® Hartsmar & dock kritisk till att de inte diskuterar negativa skillnader och menar
sjalv: ”Frégan & om denna fokusering av negativa skillnader mer &r ett resultat av innehall och
upplaggning av undervisning &n en effekt av omognad” .’

Vad ska barnen da ha sitt historiemedvetande till? Laroplanen foreskriver att barnen ska kunna
forhdlla sig handelser i nutiden och helst ocksd framtiden. Hartsmar menar ocksa att varje
manniska maste forstd de bakomliggande villkoren for sin egen tid och plats i historien for att
kunna se att det inte & ddet eller slumpen som bestammer forutsattningarna for deras liv.28 Detta
pastdende & problematiskt i sig, eftersom ingen egentligen kan veta vad eller vem som
bestdmmer férutséttningarna. Halvdan Eikeland, norsk historiedidaktiker, har gjort en
omformulering av Jeismanns definitioner.®® Eikeland menar att historia & en syntes av det yttre
och det inre, av fakta och fiktion. Det stammer med min erfarenhet av hur barn i mellanddrarna
resonerar kring historiska handelser och personer. Nar barn laser fiktion med historiskt innehdll
vill vi att de ska skapa en syntes av det inre och det yttre, av det verkliga och det fiktiva.
Hartsmar relaterar till Eikelands synpunkt att skapandet av historiemedvetande & en mental
tankeprocess, som innehdller béde erfarande och iakttagelse samtidigt som manniskan tanker,
tolkar och skapar forvantningar. | denna process sker ocksa en tidsforskjutning knuten till

8 Hartsmar, s. 22.
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manniskan eget liv.* Det gé&r inte heller att bortse frdn sociokulturella aspekter. Jag ska dock
fokusera pa det som &r urskiljbart i min undersdkning, namligen elevens historiemedvetande och
identifiering utifrn texten och l&aromiljén under intervjuernas gang, det vill siga i det beskrivna
temaarbetet. Eleverna bygger upp en helhetsuppfattning och med denna f&r de sin egen
historiesyn.

Egen definition

Jag andluter mig till Aronssons tankar ovan om historiekultur och historiebruk och Jeismanns
andra och fjérde definition av historiemedvetande, eftersom de anknyter till kursplanens
beskrivning. Det ska dock pdpekas att det & barnens individuella utveckling av historie-
medvetande utifrén den | asta litteraturen som &r fokusi analysen.

I min analys kommer jag mot bakgrund av Lpo 94 och kursplaner samt de teoretiska
diskussioner som finns kring termen historiemedvetande utga fran foljande definition:

Historiemedvetande &r vetskapen om att alla manniskor existerar i tid och rum, det vill séga att
de har en héarkomst och en framtid samt vetskapen om att ingenting ar oforénderligt. Historie-
medvetande handlar om tolkning av det forflutna, forstaelse av nutiden och tankar om framtiden.
| ett didaktiskt sammanhang aktiveras historiemedvetandet av emotionella upplevelser och kan
d& beskrivas utifrdn tre processer: identifikation och motet med det annorlunda, den
sociokulturella laroprocessen som inbegriper existentiella fragor och varderingsfragor samt
historiemedvetande som ber attel se.

Vid de olika métena med ménniskor i texten och dilemman i vikingasamhéllet ska jag se om de
tre ovan beskrivna laroprocesserna & verksamma hos eleverna. Hur kan historiemedvetandet
aktiveras och fordjupas i deras texter och samtal i forhdllande till romantexten? Med hjdlp av
Langers begrepp forestdllningsvérld och de fyrafaserna, ska jag folja och identifiera utvecklingen
(se s. 33 ff). Jag ser i min undersokning identitet som nagot som kan vaxa fram successivt i
l&roprocessen under barnens l&sning och vid samtalen men grunden finns i barnens tidigare
upplevelser och kommer frén deras sociokulturella milj6. Under rubriken ” Samhallsorienterande
amnen” patalas det att "[i] amnena ingér att diskutera och reflektera éver begrepp som identitet
[...]".°* | min analys av elevernas intervjusvar och texter kommer jag att studera om och hur
elevernavill eller kan identifiera sig med ndgon av personernai boken och i safall pa vilket sitt.
Vidare vill jag undersbka om elevernas ténkande forandras betréffande sociokulturella
l&roprocesser och geografiskt rum inom ramen fér romanens historiska beréttande.

L &sarorienterade teorier

Det finns en méngd olika sétt att beskriva lasning och reception. Jag ger forst en Oversikilig
genomgang, baserad pé Lars-Géran Mamgrens Atta lasare p& mellanstadiet, Litteraturldsning i
ett utvecklingsperspektiv. Malmgren ger dar sin syn pa vad han kallar "teoridjungeln”. Han utgar
bland annat fran Rickard Beachs indelning av receptionsforskning i A Teacher’s Introduction to

 Hartsmar, s. 79.
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Reader — Response Theories (1993)% och resonerar om begreppen i forhéllande till varandra och
till sin egen forskning.*® Teorier om l&sning och litteraturreception kan indelas i textorienterade,
psykologiska, sociala, kulturorienterade och erfarenhetsorienterade. ™

Inom de textorienterade lasteorierna ses lasning som en litterar kompetens utifran ett
regelverk. De textorienterade teorierna &r flera, och Malmgren menar att de foérutsétter en lasning
som & bestdmd av konventioner och en ldsare som kan tillampa regler, konventioner och
strategier.®® | ett postmodernt samhélle blir detta férhallningssatt konfliktfyllt.

Inom de psykologiskt baserade teorierna finns tva grenar, som & baserade pa
utvecklingspsykologi och psykoanalys. Bada grenarna tenderar att “reducera den sociaa
kontextens betydelse for litteraturlasningens utformning”.*® Detta ser ocksd Malmgren som ett
problem. Det sociala sammanhanget har ddremot mycket stor betydelse i den socialt orienterade
receptionsforskningen. Dock menar Beach, att interaktion mellan text, l&sare och innehal far for
liten betydelse inom dennainriktning.”’

Den kulturorienterade receptionen utgdr fran pa huvuduppfattningen att manniskan finns i
olika gemenskaper och ideologier. De uppfattningar, som finns inom dessa gemenskaper tas med
in i den egna upplevelsen av lasningen. En viktig kommentar, menar jag, har Malmgren nér han
skriver: " Litteraturl asning formas historiskt och férandras med samhallets forandring”.

Mamgren anduter géalv till den erfarenhetsbaserade receptionsteorin, men & medveten om
att &ven den har begransningar.*® Nar Beach resonerar om erfarenhetsbaserade teorier, ses |asning
som en mdjlighet fér lasaren att alv uttrycka sina erfarenheter. Samtidigt ser Beach en farai att
samhéllets, sociala och kulturella sammanhang kan bli alltfor reducerade.’® Beach menar ocksd
att "denna teoribildning bygger myten om att ett individuellt subjekt kan reagera fritt och med
full autonomi i olika situationer”.’®* Det & emellertid andd <& att styrkan i dessa teorier &
uppfattningen att lasning utgor ett personligt erfarenhetsutbyte, dér lasarens individuella
erfarenheter kan kommatill uttryck, och att lasandet ses som en handling.? Att lasande ses som
en aktiv handling och en process, & en synpunkt som delas av forskare inom reader— response—
teorin.

Louise M. Rosenblatts teori om transaktion & central inom den erfarenhetsbaserade teorin.®
Rosenblatt frangdr termen interaktion mellan text och lasare och anvéander istdlet uttrycket
transaktion. | sitt forord till den svenska dverséitningen av Rosenblatts Litteraturlasning som

92 Richard Beach, A Teacher’s Introduktion to Reader-Response Theories, National Council of Teachers of English,
Urbana, 1993.

% Malmgren, Atta |asare p& mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsperspektiv, s. 76 ff.

% Malmgren, Atta |asare pa mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsperspektiv, s. 76.

 Malmgren, Atta l&sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 76.

% Malmgren, Atta |asare pa mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsperspektiv, s. 78.

9 Malmgren, Atta |asare pa mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsperspektiv, s. 78.

% Malmgren, Atta |asare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 79.

% Malmgren, Atta |4sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 77-79.

100 Nalmgren, Atta | &sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 77.

101 Malmgren, Atta | asare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 77.

102 Malmgren, Atta |&sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s 77.

103 | ouise M. Rosenblatt & professor emeriti vid English Education of New Y ork University, dar hon undervisat
och forskat om litteraturvetenskap. Literature as exploration utkom férsta gngen i USA redan 1938, da R. hade
varit med och skrivit bicker for undervisningsbruk kring etiska och sociala frégor. Med hennes bakgrund inom
litteraturvetenskap, bérjade hon fundera 6ver skillnaden mellan att 1&sa om ménskligarelationer i larobdcker och
i skonlitterar text. Hennes bok har haft stor framgang bland l&rare i USA men ocksd mott motstand. (Ur forord
G. Mamgren, Gymnasiekulturer. Larare och elever om svenska och kultur)

30



utforskning och upptacktsresa (2002) skriver Gun Mamgren:

En transaktion kraver tva parter som ror sig fram och tillbaka i en slags spiralformad, icke-linedr och
Omsesidig fram- och tillbaka-rorelse dér textens vérld och lasarens vérld trénger in i varandra
Meningen - dikten - "intraffar” under detta handelseférlopp. Det engelska transaction kan ocksa
betyda " handelse”.1*

Denna beskrivning tar fram det centrala i Rosenblatts syn pa lasning. Hon har ocksa myntat tva
begrepp, efferent och estetisk lasning. Det intressanta & att hon inte delar upp den totala
l&supplevelsen, utan menar att den efferenta Iasningen inneb&r en mer alméan och opersonlig
I&sart, medan vid den estetiska lasningen vidgas uppméarksamheten, sa att det personliga och
kénslomassiga kan skapas genom transaktionen.'®

Jag har infér min undersdkning, paverkats mest av de erfarenhetspedagogiska teorierna, men
ansluter mig till Beachs synpunkter att samhéllet, den tid och de kulturella ssmmanhang l&saren
finnsi ocksa paverkar. Jag ser emellertid inte det som ett problem att kombinera kulturorienterad
teori med erfarenhetspedagogisk. Det & den totala situationen som styr hur mina respondenter tar
till sig text. Lasaren finnsi sitt samhélle, i sin kultur och i texten finns dess samhélle och kultur
samt manniskan bakom texten, som har |ast andra texter och i sin tur blivit paverkad av sin tid
och sin kulturella tillhérighet. Men framfor allt & lasning ocksd en aktiv process, som har sina
forutséttningar redan fore lasningen med forvantningar hos |&saren och som inte & avslutad nér
romanens sidor & dut. Elevernai min undersokning befinner sig dessutom i en styrd pedagogisk
situation.

" Litteraturundervisningens uppgift & att bearbeta och vidga de livshilder och kunskapshilder
som vaxer fram i lasningen och i ’arbetet’ med texten”, skriver Mamgren.’® Han menar da att
for att iscensétta en process krévs det flera samverkande faktorer. Lasningen ska kunna dppna
associationsbanor och det ska finnas en socia tolkningsgemenskap. Eleven ska kunna kénna igen
monster. Malmgren menar att ”[s]lutligen & den kunskapskontext som texten l&ses i en faktor
som inte bor elimineras utan forstarkas i en undervisningssituation”.*”

Eleverna i min undersbkning befinner sig i en undervisningssituation, dér de vet att de laser
inom temat Vikingatiden. En del foreteelser i romanen & nya for dem, andra kénner de till och
det blir en sténdig rorelse " spiralformad och icke-linjér upplevelse” (se citat ovan s. 31). Det &
just denna icke-linjdra process som &r viktig i elevernas lasning inom ett tematiskt historiskt
omrade. Med tanke pa att jag undersoker utvecklingen av historiemedvetande, ser jag |asningen
som en standigt pagaende process, dar upplevelsen kan andra riktning, stanna av, utvecklas och
fordjupas samt &ven péverkas av faktorer utanfor texten. Lasningen &r ickelinjar och bade efferent
och estetisk, enligt Rosenblatts teori. Dessa resonemang leder vidare till Judith A. Langers
forskning, dar forandring och omtolkning under 14sprocessen & nagot helt centralt.

Om envisionment building —Judith A. Langersteoribildning
Judith A. Langer har arbetat med elevers lasande och utfort pedagogiska och didaktiska insatser

inom det amerikanska skolvasendet. Hon och hennes forskarteam har studerat elevernas
deltagande i det vanliga skolarbetet vid samtal om litterdra texter ledda av |érare. Forskarteamet

1041 ouise M. Rosenblatt, Litteratur|&sning som utfor skning som utforskning och upptécktsresa, Lund, 2002, s. 10.
105 Rosenblatt, s. 11.

106 Malmgren, Atta lasare p& mellanstadiet, Litteraturl&sning i ett utvecklingsper spektiv, s. 215.

107 Malmgren, Atta |&sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 215.
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har gjort band- och videoinspelningar under lektioner da eleverna Gppet har pratat om sina
fortlépande tankar under |&sningen tillsammans med kamrater och larare. Langer kallar elevernas
synpunkter och tankar for "think-aloud”.'® Med uttrycket menar hon tanka — hogt —
kommentarer. Ur detta material har sedan en teoretisk ram med envisionment building och
stances som centrala begrepp arbetats fram.

Sedan hennes forsta rapport om detta arbete presenterades 1990, har ven teorin om stances
adapterats till testmaterial inom skolsystemet for National Asssessment of Educational Progress.
Langer klargor att anvandarna av hennes material har anpassat teorin till testningsforfarandet och
att testmaterialet inte f&r forvaxlas med hennes totala teoribildning.® En praktisk beskrivning av
hur teorin har arbetats fram finns i forskningsredogorelser fran Albany-universitet i USA.M°
Teorierna har utarbetats tillsammans med A. Applebee. ™

Langer menar att ett arbetssatt som utgar frén textorienterade |asteorier inte racker, eftersom
det inte finns en enda forstaelse av en text. Om larare verkligen vill skaffa sig kunskap om en
enskild elevs forstaelse fungerar till exempel inte det traditionella sittet att ta reda pa om hon
eller han har forstdtt intrigen genom att stalla frdgor som &r textorienterade. Istallet méste lararen
stalla frégor som ror elevens dutliga envisionment building, det vill siga textvarldar eller
forestallningsvarldar. Sjalvatanken att en text kan uppfattas pa ett enda sétt & frammande i bade
Judith Langers och Aidan Chambers forskning (se s.15).

Narmast redogor jag for Judith Langers sétt att beskriva l&sprocessen. Jag anvander mig bade
av det engelska originalet Envisioning literature. Literary Understandning and Literature
Instruction (1995) och den svenska Overséttningen, Litteréra forestallningsvérldar. Litteratur-
undervisning och litterar forstaelse (2005).

Langer har skapat tva begrepp for att belysa hur en |asare nér forstéelse och resonerar under
|asprocessen: "Exploring horizons of possibilities’™'? respektive "Maintaining a point of
reference”.*® De svenska dverséttningarna & " att utforska horisonter av méjligheter” ** och att
"hélla fast vid en referenspunkt”.™™ Eftersom verbet "explore’ betyder bade "upptacka’ och
"utforska’ ger det engelska originalet en vidare bild &n det svenska verbet utforska.

Skillnaden &r stor mellan dessa tva méjligheter att na en uppfattning om en text. Langer menar
att nér lasaren utforskar horisonter av mdjligheter funderar hon kring kanslor och intentioner och
tankarna & éppna och frégande. Begreppet horisont vill visa pa att det inte finns nagot egentligt
slut i tankeprocessen. Langer skriver:

Ordet ' horisont’ valde jag for att pdminna om att den litteréra erfarenhetens essentiella obestandighet,
om att det inte finns ndgot slut i litteratur, vi kan inte komma narmare. Istéllet forandras vart perspektiv

198 anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, 1995, s. 12.
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av varje ny mojlighet och horisonten rér sig, fortfarande odtkomlig, alltid precis utom rackhall.**®

| detta pastaende ligger en stor didaktisk utmaning, som ocksa elever bor géras medvetna om.
Aven om vi hdller fast vid en referenspunkt, vill vi f& nya idéer. Skillnaden &r att oavsett om
l&saren blir enig eller oenig med denna referenspunkt, blir den i stort sett slutgiltig genom att
lasningen i stora delar g&r ut pd att bekréfta en initia tanke'’ "Vi soker avslut’, skriver
Langer.''® De tv& begreppen & nodvandiga for att Langers ovriga resonemang kring
envisionment building ska bli begripliga

Langer har skapat begreppet envisionment building for att forklara hur |&saren bygger en
textvarld, det vill séga en forestallning om texten, eller forestaliningsvéarldar. Begreppet avviker
tydligt fran ett hierarkiskt tankande kring barns och ungdomars forméaga att forsta texter. Hon
menar att lasning & en aktivitet som & meningsskapande och jamfor detta med Louise
Rosenblatts begrepp transaktion. Langer anvander transaktion for att visa pa ett ickelinjart, och
omsesidigt, skapande av mening mellan lasaren och texten® Rosenblatt betonar
kommunikationen mellan ldsaren och texten, och att |18saren forst kommer till texten, sedan tar
med sig n&got frn den och fortsétter i livet, som en standigt pagéende process (se &ven s. 31). 1

Langers begrepp envisionment building stdr ocksa for hela processen att forsta, lasa, skriva
och diskutera texten. En forandring kan dessutom ske nér som helst, allteftersom idéer utvecklas,
och nyaidéer uppstar. En del idéer forlorar sin betydelse, en del tillkommer och en del omtolkas.
Langer gor en intressant jamforelse med forhallanden i det vardagliga livet och papekar att
méanniskor inte bara bygger litterdra forestdliningsvérldar: "Vi bygger hela tiden
forestallningsvérldar nar vi & oss om oss sjdva, om andra och om vérlden”.*! For att
exemplifiera detta pdpekar Langer att nar vi tréffar nagon for forsta gangen pé en fest s borjar vi
formodligen att bygga en forestaliningsvarld kring personens alder, klader, relation till varden,
yrke och utseende. Till en borjan & det gissningar, men efter en stund fylls dessa pa med fler
ledtrédar, som bygger forestallningsvarlden om personen. Den inre konversationen fortsatter att
bygga forestalIningsvérlden.

P& samma sitt bygger manniskor forestdliningsvarldar om texter. ”Ordet forestdllningsvéarld
hanvisar till den uppfattning som en elev (eller larare) har av en text, vare sig den lases, skrives,
diskuteras eller & del av ett prov. Sidana forestallningsvarldar foérandras narhelst en idé
vidareutvecklas eller en ny idé dyker upp.”*?* Alla férandringar kan uppstd vid omskrivning,
genom att tankar tillkommer, vid annan lasning och vid diskussioner om texten.'® Langer ser
l&sning som en akt mellan l&sare och text. Hennes instéllning & strukturerad och anvéndbar i ett
didaktiskt sammanhang, nér en utveckling av nagon forestdlIning ska studeras.

Jag kommer att anvanda begreppet envisionment building och bygga forestéllningsvérldar
omvaxlande. Forestdliningsvérldar upplever jag som mest anvandbar i ett didaktiskt
sammanhang. Det begreppet kan ocksd associeras till flera olika amnesomréden, till exempel
historia. Chambers har i sin bok Bocker inom oss och Langer har i sin forskning intentionen att
deras arbetssétt inte ska uppfattas som metoder. De vill bada ge en vidare syn pa forhallandet

M8 anger, Litterara forestaliningsvérldar. Litteraturundervisning och litterar forstaelse, s. 44.
M7 anger, Litterara forestaliningsvarldar. Litteraturundervisning och litterar forstaelse, s. 48.
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mellan litteratur och lasare. Chambers menar att boksamtal, med hans grundfrdgor, & ett
forhalningssétt till texten.** Grundinstaliningen i Chambers och Langers sétt att resonera
Overensstammer, eftersom de bada vill distansera sig fran ett textorienterat sitt att diskutera
texter.

Langer menar ocksa att det finns mycket forskning, nar det géler logiska resonemang och
vetenskapliga sammanhang. Det finns &ven mojligheter att kdnnaigen, definiera, léra ut och testa
den sortens tdnkande. Det har dock lénge saknats ett sétt att definiera litterdrt ténkande och &ven
léra ut samt testa detta tdnkande. Hon varnar emellertid for att hennes metod inte bor anvandas
for att utforma tester."®

Forstéelse innebar tolkning och det finns ett antal méjligheter nar ménniskor utfér en sadan.
Dessa mdjligheter kallar Langer for stances. Stances & steg i envisionment building och kan
Oversittas med lasarhallningar, mdjligheter eler installningar till texten; méjligen hallpunkter
eller nerslag under processen. Langer beskriver fyra stances. Jag anvander i min framstallning
termen faser. Jag ser liksom Langer gélv inte faserna som linjara utan mer som nerslag i olika
skeden av en process. Jag anvander i 6vrigt igenkannande kortord istédllet for de Ianga uttrycken i
texten nedan. | elevernas processer har Langer kunnat beskriva de fyra olika faserna. Det &r har
hon har sett och hoért hur eleverna diskuterar sig fram till en textvérld som fortfarande kan
forandras nar 1asningen & avslutad.*® Begreppet horizons of possibilities ska kopplas till denna
tanke (ses. 32).

Den forsta fasen, orienteringsfasen, innebér en ingang till textvarlden. Lasaren befinner sig
utanfor textvarlden och gar in i den. Med Langers ord: "being out and stepping into an envision-
ment”.*?” En lasare som befinner sig i denna fas, ger uttryck for sina initiala tankar. H&lIningen
kdnnetecknas av att lasaren samlar idéer och startar en diskussion med sig gév, dér
meningsskapandet &r brett snarare an djupt. "Kanske” & ett ord som ofta anvands nér lasaren
resonerar. Langer betonar ocksa att denna hallning kan férekomma senare under processens gang,
till exempel nar |asaren tappar fokus pa grund av ndgot nytt i texten.

Den andra fasen, forstael sefasen, innebar att forstael sen vidgas. Lasaren befinner sig nuinnei
textvarlden. Langers eget uttryck & ”"being in and moving through an envisionment”.*?® Denna
fas innebér att |&saren rér sig genom textvéarlden. Det som kénnetecknar denna fas &r att |&saren
samlar personlig kunskap kring texten och dess kontext, foér att utveckla ténkandet. La&sarens
personliga fragor och funderingar okar, till exempel om motiv, kanslor, orsaker, intertexter och
pastéenden. Lasaren hamtar nu kunskap frén det egna livet och anvander ofta uttryck som "skulle
kunna’.

Den tredje fasen, aterkopplingsfasen, innebar att l&saren stiger ut och in ur textvariden —
forestéllningsvérlden. Har anvéander Langer uttrycket ”"stepping out and rethinking what one
knows’.’* Nu anvander lasaren sin kunskap och sina erfarenheter for att f& ordning pa
forestallningsvarlden som utvecklas. Man skiftar fokus, fran den vérld |asaren haller pa att skapa,
till vad textens idéer betyder for det egna livet. | tankandet finns bade viaxelverkan och
Omsesidighet. Den tredje fasen skiljer sig fran de tva andra genom att den, i sig sdlv, ar ett starkt
skdl till att vi laser. Langer beskriver hur "it's potential impact is a primary reason that we read
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and study literature — to help us sort out our own lives’.** Uttrycken "sannolikt” och "méjligen”
&r ord som ofta anvands av |asaren i &terkopplingsfasen.

| den fjéarde fasen, overblicksfasen, far lasaren en Gverblick och borjar kunna identifiera
erfarenheter, med Langers ord: " stepping out and objectifying the experience”. ™! | denna fas far
lasaren distans till den textvarld som har utvecklats och kan ténka tillbaka p& den. L&saren sitter
ord pa sin forstéelse, sin laserfarenhet och sjdva arbetet, det vill siga texten identifieras. Nu gors
kopplingar till andra texter, fokus riktas mot forfattarens hantverk, textens struktur, litterdra
element och alusioner frildggs. Lasaren & mer analytisk an i de andra faserna. De uttryck som
oftaanvands &r "reflekterar” och ”beddmer”.

Langer har gjort en 6verblick dver de faser som lasaren kan inta, och den inleds med
uppfattningen att haliningarnainte & linjara. Hon betonar i stéllet att faserna fungerar som olika
sétt att tanka pa samma sak, men fran olikavinklar:

In the first two stances, our thoughts are on our envisionments themselves. In the third stance, our
thoughts are on our experience and knowledge in the real world. In the fourth stance, we objectify our
envisionments, holding them apart for inspection. The stances serve as a way to think about the same
general issue in different ways. In the first stance, we gather initia ideas; in the second, we are
immersed in our textworlds; in the third, we gain insights from our envisionments; and in the last, we
reflect on what it all means, how it works, and why.**

Faserna upptrader inte alltid i den beskrivna ordningen, men l&saren bor forst, enligt min
uppfattning, befinna sig i de tva inledande fasernainnan Gvergangen till den tredje fasen kan ske.
Overgéngen kan dock ske & bada héllen och nar ingen forstéel se sker, stannar processen upp. Ur
didaktisk synvinkel & detta forhdllande en karnfréga for larare. Min uppfattning & att det finns
for liten forstdelse, nér barn inte tar sig fram mellan de tva forsta faserna och det & just den
sortens forstdelse som kan skapas tidigt i Iasningen, genom diskussioner och till exempel
boksamtal. En del barn kanske inte alls intar den tredje fasen, eftersom texten inte berdr dem, och
d& uteblir vidare kunskapstillagnande och tolkning. Om det finns stor forforstaelse kan de béda
forsta faserna passeras direkt och eleven ga in i aterkopplingsfasen och da bygga vidare pa sin
forestéllningsvarld. Det & i aterkopplingsfasen jag mgjligen kan se det utvecklade
historiemedvetandet.

Den ickehierarkiska lasteori som Langer har skapat, & va genomténkt och belyser
lasprocessen pa ett effektivt sétt. Teorin & darfor lamplig att anvénda for att se hur 1asningen
successivt forandrar historiemedvetandet hos eleverna i min undersokning. Sa hér uttrycker sig
Langer:"In the third stance, our thoughts are on our experience and knowledge in the real
world”.® | den tredje fasen har de nya insikterna blivit formulerade for eleverna, s& att de kan
skriva en egen text och dar inbegripa bada nyvunna kunskaper och ett utvecklat
historiemedvetande. Det & givet att en del faktakunskaper ocksd inhamtas under
kunskapsprocessen varav en del & helt nodvandiga for vidare forstéelse och utveckling av
historiemedvetande. Langer anvander faserna icke — linjart men med orden forsta, andra markerar
hon and& en viss turordning. | min analys anvander jag till storst del kortuttrycken ovan,
orienteringsfas etc., men ibland &ven ordningstalen.

Teorin om férestéllningsvéarldar & alltsd fruktbar for min analys, dels med tanke pa det
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ickelinjara perspektivet, dels med tanke pa det processartade forloppet. Med hjalp av faserna kan
jag folja hur barnens historiemedvetande utvecklas, men ocksa vad som inte utvecklas och vad
det kan bero pa.

Med hjdlp av min egen definition pa historiemedvetande och genom att se om eleverna
anvander sig av de olika (laro)processer, som & beskrivna ovan under rubriken historie-
medvetande, ska jag undersbka materialet (se s.22 f). Genom detta ska jag se hur historiemed-
vetandet kan utvecklas under |&sande, skrivande, diskuterande och i slutpunkten, deras egen
beréttelse. Kan dessa barn skapa en mer komplex forstdelse med hjap av skonlitteratur? Gar det
att urskilja det specifika for varje elev? Ar det mgjligt att elevernai den tredje fasen " stiger ut ur
forestallningsvarlden och |&ter den péverka ens eget liv”.**

L asaren —olika mojligheter att portréttera eleven som lasare

| analysen nedan kommer jag att folja hur tre elever fungerar som lasare. Vilkaroller intar de?
Sker det ndgon utveckling? Vilken betydelse har deras l&sarroller for utveckling av
historiemedvetandet?

J. A. Appleyard har i sin forskning namngivit fem roller for att beskriva hur en lésare
utvecklas frén tidig barndom fram till vuxen &lder.>®* Han kallar rollerna for: “the Reader as
Player, the Reader as Hero and Heroine, the Reader as Thinker, the Reader as Interpreter, the
Pragmatic Reader”.*®

Hans slutsats & att rollerna forandras med stigande alder hos lasaren och att barn inte kan |asa
pé det mer reflekterande sitt som vuxna gor. Barnet & the Reader as Player, det vill siga lasaren
som lekare innan det l4ser sjalv och vid lasstart. Lasaren som hjalte och hjaltinna &terfinns i de
tidiga skolaren, da omvéarlden forandras och testas och da aven en viss romantisering av tillvaron
& vanlig. Appleyard ténker sig sedan lasaren som tankare i tondrsdldern. Ungdomsasaren
forsoker finna mening med livet. Lasaren som tolkare & en fas da text standigt analyseras och
den nu vuxne lésaren kan kritiskt granska den ur flera aspekter. Den pragmatiske |&saren
kénnete%nas av att anvanda sig av alla sétt att lasa och har olika syften for olika sorters
I&sning.

Lars-Goran Malmgren har problematiserat Appleyards teorier i Atta lasare p& mellanstadiet,
Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv och framhaller att rolltankandet inte fungerar i det
moderna samhéllet.**® Jag instammer med Malmgren och jag menar att med stod av Langers
teorier ovan och de uttalanden eleverna i min undersokning gor, & det fullt mojligt att pavisa att
en 11-&ring att befinna sig i flera av rollerna. Det finns inte altid en lineraritet, som gar att
beskriva hierarkiskt, utan eleverna kan till och med befinna sig i ala stadier samtidigt. Detta
stallningstagande har ocksa Langer gjort.*®

Jack Thomson har konstruerat en modell som liknar Appleyards och som &ven den &
hierarkisk.'® Han ser en utveckling frdn en emotionell inlevelse i konkret handling till en

8% |_anger, Litterara forestaliningsvérldar. Litteraturundervisning och litterar forstaelse, s. 34.

% J A Appleyard, Becoming a reader. The experience of Fiction from Childhood to Adulthood, Cambridge,
1990, s. 14-15.

% Appleyard, s. 14-15.

37 Appleyard, s. 14-15.

138 Malmgren, Atta lasare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 107 ff.

39| anger, Litteréra forestallningsvérldar. Litteraturundervisning och litterar forstielse, s. 35-36.

140 3ack Thomson, Understanding Teenagers reading: Reading Processes and the Teaching of Literarature,
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slutpunkt i en distanserad lasupplevelse. Thompson bendmner den forsta positionen handlingskod
och darpa foljer hermeneutisk kod, dar barnen kan anvanda problemlésning. Med stigande alder
kan lasaren bli varse karaktarernas motiv och bevekelsegrunder och d& uppnés semantisk kod.
Med den symboliska koden kan en flyttning av texten ske till ett annat sammanhang, det vill séga
att kunna tanka i teman och slutligen uppnés en kulturell och referentiell kod.*** Malmgren
bendmner denna referentiell — historisk kod och menar att eleven Karin i hans undersdkning
tanker i dessa banor.'*

Appleyard och framfor alt Thomson har mest studerat ddre barn och ungdomar. Det & min
erfarenhet att det & stor skillnad mellan barns sitt att 1&sa i den s kallade mellanddern. Dér
finns ala varianter mellan nastan nybérjarlasare och vuxenlasare med stor litterdr kompetens.
Linearitet &r &terigen inte ett [ampligt nyckelord. Paralellitet tréffar sanningen béttre. Jag menar
att dessa roller kan finnas paralellt hos samma individ. | diskussionen om elevernas lasarroll
kommer jag att anvénda mig av de bada forskarnas begrepp.

New Y ork: Nichols Pub. Co., 1987. Undersdkningen gjord fér Australian Association for the Teaching of
English.

11 Malmgren, Atta |4sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsper spektiv, s. 44-45.

142 Malmgren, Atta |&sare p& mellanstadiet, Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv, s. 133-135.
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|1. Elevernas historiemedvetande — analys

| detta avsnitt beskriver jag forst mitt tillvagagangssétt nér jag analyserar elevernas textmaterial
och receg[ion av romanen. Sedan foljer analysen av materialet fran Sofie, Emma, Simon i var sitt
kapitel .

5. Om analysen

Kan eleverna utveckla sitt historiemedvetande genom att de upptécker samband mellan nutid och
détid i sin forestallningsvarld och vad styr i safall utvecklingen? | vilken mén och pa vilka sétt
kan eleverna relatera till innehdllet i den romanen? Vilka delar av textens tematik fastnar varje
elev for och varfor?

Inom ramen for arbetet med vikingatiden har eleverna skrivit en ingangstext innan de |aste den
skonlitterdra boken Drakskeppet. | denna har eleverna berdttat om sin syn p& méanniskor, natur,
boende, tro och verktyg. Detta material strukturerade jag i foljande @mnen: méanniskan, den
fysiska miljon och samhéllsfragor. De skulle ocksa skriva vad de tanker pa nér de hor ordet
historia. Eleverna har dessutom ombetts kommentera vad de ville skriva om inom klassens tema
Vikingatiden. Efter avdlutad |&sning av Drakskeppet har eleverna skrivit om samma tre &mnen
igen i en andra text. En tredje text, en faktatext om ett eget valt &mne, har skrivits p& uppdrag av
klassigraren och slutligen har eleverna skrivit en fjarde, berdttande text med motiv frén
vikingatiden (se's. 14).2*

Sofie analyseras forst, darefter Emma och till sist Simon. Ordningen &r enbart vald utifran
alder. Sofie &r ett & yngre an Emma och Simon, som & en manad dldre an Emma. | analysen
foljer jag varje elev pd samma kronologiska sitt, eftersom historiemedvetandet utvecklas
successivt.

For att kunna belysa hur historiemedvetandet utvecklas och var elevernas personliga fokus
finns, har jag valt att strukturera analysen under tre 6vergripande rubriker: inledande forstael se,
vaéxande insikter och det utvecklade historiemedvetandet. Under dessa rubriker féljer jag
processen med basi de tre &mnena, ménniskan, den fysiska miljon och samhéllsfragor.

Inledningsvis analyserar jag deras svar pa vad historia innebar for dem. Det betyder att text 1
och 2 jamfors forst under rubriken inledande forstdelse. Darefter behandlas intervju 1 och 2 och
frégan & da om nagon utveckling har skett under rubriken vaxande insikt. Sist analyseras text 3,
intervju 3 och text 4 med rubriken utvecklat historiemedvetande. P4 grund av att alla barnen inte
kunde intervjuas vid exakt samma tidpunkt, kopplas deras texter i varierande grad till
intervjuerna. Jag tog i detta avseende stor hansyn till den ordinarie undervisningens forlopp.
Huvudprincipen & dock den angivna. Drakskeppet citeras i forekommande fall, eftersom den
skonlitterdra lasningen forsiggar parallellt.

Boksamtalen redovisas i bilaga 9, da det kan vara av vérde att se vad barnen i klassen,
inklusive de tre elever vars reception jag sarskilt analyserar, kommenterade mest.**®

43 tskrift av materialet fran boksamtalen med hela klassen finnsi bilaga 9.

14 Processen kronologiskt: Text 1, Boksamtal lefter asning av tre kapitel i Drakskeppet, Intervju 1, boken lases
vidare, Boksamtal 2, Intervju 2, Text 2, lasning av fler romaner, Text 3, Intervju 3 och Text 4, ytterligare lasning
av fackbdcker, ytterligare valfri 1&sning av skonlitteréra romaner om vikingatiden.

45 Bilaga 9 innehdller Boksamtal ett och tva - samlad text frén tavlan under samtalet samt kommentarer.
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Jag anvander Langers teori om forestéllningsvérld och faser for att se om och hur de tre
elevernas historiemedvetande utvecklas.*® De faser jag kan félja, det vill siga orienteringsfas,
forstael sefas, aterkopplingsfas samt dversiktsfas, redovisas fortlGpande.

Efter lasning av Drakskeppet paborjade eleverna ocksd ett skriftligt arbete i klasslararens regi
(text 3). Detta arbete pagick parallellt under tiden som intervjuer och fortsatt skonlitterar 1asning
&gde rum. Emmas text 3 blev inte inlamnad, men Sofies och Simons ingér i analysen. | den egna
berattelsen, text 4, blir det férandrade historiemedvetandet belyst, men det & ocksa vagen dit som
kan bli synlig i derastexter och vid intervjuerna.

Under dmnet méanniskan analyserar jag Sofies, Emmas och Simons identifikation med
huvudpersoner, trélar, personernas utseende och kléder. Inom amnet den fysiska miljon
analyseras elevernas medvetande om tid, natur, vilda djur, platser, vader och &rstider. Inom
amnet samhéllet ser jag deras synpunkter och kunskaper om skrift, produktion och arbete med
djurhdlining, hur samhéllet styrs samt trosfragor. |dentifikationsprocessen & granstverskridande
mellan @mnet manniskan och &mnet samhéllet och &en nar det gdler trdarnas roll pa
vikingatiden.

Vid de tillfalen da det finns uppenbara referenser i elevernas texter och intervjuer till Bylocks
bok Drakskeppet och fortséttningsbdckerna Det gyllene svérdet eller Borgen i fjarran, beskriver
jag dessa och jamfor dem med texternas innehdll. Det finns fyra texter och tre intervjuer (utom
hos Emma, dér text 3 saknas). S T1 betyder Sofies forsta text, SInl betyder forsta intervjun med
Sofie. SBol och 2 hanvisar till boksamtalen. Vid citat direkt &tergivna vid varje text, innebér
markeringen ... att Sofie gor en tankepaus.**’ | Emmas analys byts bokstaven till E, och i Simons
analys bendmns Simon Si.

| elevanalyserna anges sidor i Drakskeppet inom parentes direkt efter citaten. Om det géller en
av fortséttningsromanerna Det gyllne svardet eller Borgenii fjarran anges dess titel med sida.

fran forskarlogg M. Ingemansson.
146 | anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 15-19 samt se ovan s. 31ff.
47 Processen kronologiskt: Text 1, Lasning av tre kapitel i Drakskeppet, Boksamtal 1, Intervju 1, Romanen | ases
vidare, Boksamtal 2, Intervju 2, Text 2, l&sning av fler romaner, Text 3, Intervju 3 och Text 4, ytterligare
lasning av fackbocker, ytterligare valfri lasning av skonlitteréra bocker om vikingatiden.
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6. Sofie

Sofies inledande forstael se av historia och vikingatiden
Om Sofie

Sofie, som vid undersokningens borjan & 10 &r, bor i en villamed sin familj i det lilla samhélle,
dar skolan ligger. Hon & yngst av de tre utvalda eleverna, glad, pigg och nyfiken pd att samtala
med mig. Hennes lasforméga ar for &dern medelgod enligt l&raren, som baserar denna
information pa tidigare gjorda | 4stest och egna iakttagel ser.

Sofie uppger vid borjan av undersokningen att hon tycker om Pia Hagmars bocker, som ofta
har héstar och andra djur i fokus.**® Hagmars bocker katalogiseras Heg i biblioteket och |ampar
sig darmed val for barn i &dern 9-12 &.'*° Vid de tv& boksamtalen i helklass, yttrar hon sig
enbart en gang, vilket skulle kunna bero pa att hon tillhér de yngre i klassen. Nar hela klassen
diskuterar, & fjardeklassarna mindre benégna att uttala sig, enligt klassléraren Olle.*® Sofie var
aven under intervjuerna forsiktig i borjan och svarade ofta enstavigt. N&r djur, natur och
boklasning kom patal, blev hon emellertid mer meddelsam. Det & ocksa min uppfattning att hon
vill vara helt saker, ndr hon svarar. Sofie visar redan tidigt i processen att hon &r intresserad av
vardagsskildringar i romanerna och att hon & en stor djurvan. Enligt egen uppgift laser hon
mycket b&de i skolan och pa fritiden. Vid | asforstéel setext hade Sofie stanine 5.2

Sofiestidiga forestallning om historia

Nér Sofie i borjan av undervisningsforloppet stélls infor fragan vad "historia” innebar for henne,
svarar hon: ”Medeltiden Bronstiden och Kungar” (ST1). Hennes svar blir néstan likadant da hon
efter nagon vecka f&r samma fréga - enda skillnaden &r att orden kommer i en annan ordning.
Bada svaren tyder pa att hon & paverkad av tidigare undervisning och larobdckernas
epokindelning. Vid det andra skrivtillfdlet hade hon inte tillgang till den férsta texten och kan
darfor inte ha skrivit av. Sofie séger i den forstaintervjun:

Historia gillar jag véldigt mycket men... alltsi detta vi hade nu var ju helt annat &n det jag trodde vi
skulle hafrén borjan. Jag trodde att vi skulle férsoka hitta fakta och sant dér grejs. Och sa skriva ner en
beréttelse och sant (SInd).

| intervju 2 har Sofie helt uteslutit ordet medeltiden nar hon blir tillfragad om vad historia &r. Jag
tolkar skillnaden som en konflikt mellan det hon identifierar som historia sedan férut och det hon
upplever i skonlitteraturen. Fakta &r historia for henne liksom tidsperioder och kungar. Fakta far
hon vanligtvis fran tema som hon kallar det né& klassen arbetar med historia, geografi,
samhéllskunskap och religion. Hon & ocksd, enligt min erfarenhet av undervisning av barn i
denna alder, praglad av arbetsformen och férvantningarna fran lararna utifrén elevernas tidigare

148 Eleverna fick spontant namnge en bok som de nyligen hade |4st hemma eller i skolan. Denna boklista finns
dokumenterad i forskarparm.

149 SAB -systemet ar ett klassifikationssystem for svenska hibliotek och handhas av Svensk biblioteksférenings
kommitté for klassifikationssystem for svenska bibliotek. P& adressen www.kb.se/BUS/SAB/sabkorr_index.htm
finns ytterligare forklaring samt www. websok.libris.kb.se/websearch/subject.

%0 Muntligt besked frén klasslararen vid forfragan.

151 Stanine, se fotnot s. 13.
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arbete med bronsdldern. De bilder Sofie har inom sig av jagarfolken sitter kvar. Hon tar ocksa
med sig livet pa bronsaldern, som klassen tidigare har arbetet med, in i vikingatiden genom att
utga fran redskapen. Det stér ocksa tema pé& schemat. ” Fakta och sént grejs’ blir dé ett intressant
uttryck. Vad stér ordet grejs for? Min tolkning &r att det & de fakta som finns i den tredje texten,
som skrevs efter faktastkande i klasslararens regi pa just tematimmarna (se analys av Sofies text
3 nedan). Det verkar som om Sofie bearbetar vad historia egentligen ar. Under den skonlitteréra
I&sningen hamnar hon i en process som hon inte riktigt kan identifiera metakognitivt, men hon
andrar sin uppfattning. Sofie borjar forsta att historia kan handla om ménniskors liv och identitet
och inte enbart om fakta. Hon borjar ocksd tala om sig sav samtidigt som hon talar om
manniskorna pa vikingatiden. Darav uttalandet ” allts detta vi hade nu var ju helt annat” (SInd). |
bérjan har hon dock inte egna ord fér att beskriva skillnaden, men uttrycket "helt annat” ar en
forvarning om kommande foéréndring i hennes tankande och uttrycker att hon med Langers
terminologi gdr in i forestallningsvarlden, i den forsta orienteringsfasen. Dessutom & hennes
Onskan infor det valfria temaarbetet med klassldraren att " vilja veta mer om redskapen och vad de
gjorde pa dagarna och jakten” (min kursivering, setext 3 och ST1).

Sammanfattningsvis kretsar alltsi Sofies historiemedvetande fére lasningen kring tidsperioder
och kungar. Hennes sétt att se pa historia kannetecknas av problem — och uppgiftslGsning, vilket
forvantas av henne. | skrivandet vill hon ndrma sig manniskornas vardag och da borjar hon se
sammanhang mellan d& och nu.

Sofies inledande for estallning om méanniskan pa vikingatiden

| Sofies forestallningsvarld & amnet manniskan praglat av att hon héller fast vid sin standpunkt
frén borjan. Langer menar att denna, som hon kallar referenspunkt, gor att kan vi lasa vidare for
att klargora, men sdllan forandra pa djupet (se s.32-33). Sofie skriver i sin forsta text om
vikingarna att ”[d]eras ansikte var nog ganska lika som vara’ och att de hade olika sorters skinn
som klader. Vad géler klader och utseende haller hon sig kvar i sin ursprungliga
forestallningsvéarld. Det enda kladesmaterial hon skriver om & skinn. ”De forflyttade sig nog
efter vadret” (ST1). "De bodde i télt med skinn som dorrar for att det skulle bli varmt i taltet”
(ST2). Kladbeskrivningarna &r baserade pa naturrelaterade fenomen. | Drakskeppet finns
emellertid andra tydliga beskrivningar av ménniskorna, men dem har Sofie &nnu inte funderat
over.

De hade graa langbyxor som var hopknutna under knana. Skjortorna var smutsiga med hade nog varit
vita. Over dem hangde blda eller réda mantlar som var fasta med blanka spannen vid ena axeln.
Vikingarnas hdr var underligt gult eller gratt. Stripigatestar spretade fram under hjalmarna (s.35).

Vad géller utseendet har Sofie bestamt sig for att ”ansiktet sdg nog ut som véran” aven nar hon
skriver text 2 och har alltsd inte reagerat sarskilt p& beskrivningen i boken. Ordet ”véran” tolkar
jag som en talspréklig felsagning, dar Sofie glémmer prepositionen och menar ” som pé varan tid”
eler gldmmer substantivet och menar ”som vérat ansikte”. Aven detta uttryck & en koppling
mellan da och nu. Hon siger sélv att " & den [boken; min anmérkning] bra sa bara fortsétter jag
att 1asa. Jag kan inte duta’ (SIn). Det & tydligt att Sofie inte & sarskilt fokuserad pé utseendet
utan laser for att fareda pd hur det gér. Detta bekraftas senare i intervjuerna.

En annan tolkning som ligger nara till hands &r att hon omgéende identifierar sig med
manniskorna och tycker att de & ungefér som nutidens ménniskor och att det sedan inte finns mer
att tillagga. Nog &r ett ord som ofta anvands i forstaelsefasen nér hennes personliga frégande
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vaxer. Kan det vara sa att hon har tagit till sig vikingarnas kladsel och utseende genom att l4sa
boken och det har blivit si internaliserat att hon siger ”ansiktet ser nog ut som véran” (ST2).
Flera tolkningar & mdjliga och de kan ocksa kombineras. Hennes uttalande kannetecknas av att
hon borjar skapa en mening och det personliga fragandet uttkas. Sofie pendlar mellan fas ett och
tva, orienteringsfas och forstaelsefas. Jag upplevde under intervjuerna att hon ofta var valdigt
bestamd och bestdmde sig snabbt.

Sofies uppfattning om barnens aktiviteter i text 1 & att de lekte. Hon menar ocksd att de
jagade djur. Mammorna gjorde krukor och lagade mat. Efter att ha l&st stora delar av boken har
hon inte andrat sig pa dessa punkter mer an nar det géler pojkars och flickors sysdor. Sofie
betonar efter Iasningen att mddrar och déttrar gér samma saker samt att féder och soner jobbar
ihop.

P Kvinnorna lagade mat och gjorde krukor, jag tror att flickorna gjorde samma sak. Mannen och

pojkarnajagade. Barnen lekte” (ST2).

Sofie vidhaller med andra ord att b&de pojkarna och flickorna fick leka ibland. Hon har stod for
dettai Drakskeppet i byn Tuvekarr, dar Asabor med Boel och Stein.

De méste hjalpa till med vad de kunde. Och det de inte kunde maste de l&ra sig s& snart som majligt.
Mé&nga armar behdvdes, for det var mycket att gora med djuren och &krarna och grytorna och disken.
Bara de minsta barnen hade tid att leka. Anda héande det ibland att de vuxna |4 barnen f& haroligt. S&
var det den dagen som den riktiga vintern hade borjat. Sjéarna hade frusit till. Snéflingor virviade i
luften (s. 107).

Nar leken ar dver, blir kapitlets avslutning som en lek i snon i var tid. Handelsen var speciell for
AsalPetite, eftersom hon inte kénde till sné sedan tidigare,

Skrikande sprang de ikapp alihop hem till byn under den lysande himlen. Kinderna hade blivit réda
och hénderna hade blivit nariga av kéld nér Asa kom hem. Det var bra ldnge sedan hon hade haft si
roligt (s.109).

Situationen for en del barn under vikingatiden i 6vrigt liknar inte alls véra barns. Hur hanterar
Sofie detta faktum? Hon skriver eller pratar inte alls om trélar och dérfér belyser hon inte att ett
trélbarn fick arbeta lika hért som en vuxen trél. | romanen finns annars stoff till 6kat medvetande.

Snart stannade kvinnan och borjade krafsa fram rovor ur jorden. Petite forstod att hon skulle gora
likadant. Men rovorna satt hart. Hur Petite &n drog fick hon inte loss en enda rova. Kvinnan sldangde &t
henne en gren att grava med. Da gick det battre. Men det var anda tungt, och nu forstod Petite varfor
kvinnans naglar var s spruckna (s. 57).

Aven om Sofie inte delar upp barnen i pojkar och flickor frén borjan i text 1 och inte heller
beskriver att de gor annat &r leker, tolkar jag hennes uppgifter i text 2 som att hon har fatt
kunskapen om de bestdmda konsrollerna fran Drakskeppet. Sofies forestéllning paverkas da
troligen bé&de av tiden i Norden och av skildringen av Asas eget hem i Frankerriket.

I text 2 finns en nyhet jamfért med i text 1. Sofie skriver att hon “tror att flickorna gjorde
sammasak”, nér hon syftar pa att mammorna lagade mat och gjorde krukor. Nar Petites eget hem
beskrivs i borjan av Bylocks roman, beréttas det mycket om att Petite & arg for att hon inte far
larasig det hennes broder far gora, i form av till exempel jakt och 1asning:

Flytta pa dej, Petite, sa hennes bréder och knuffade ot&ligt undan sin lillasyster. Det hér & ingenting
for dej. Flickor behdver inte kunna lasa. Forresten & du for liten. [---] Petite hade istdllet |&tt att [&ra
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For henne var dltihop spénnande som en lek. Medan léraren tragglade med pojkarnalérde hon sig tyda
de flesta av de ringlande krumelurerna. Men att hon kunde |&sa vagade hon inte andas om, sa det blev
hennes hemlighet (s.14).

Petite & dock inte intresserad av borgens kvinnosysslor, till exempel att kunna sy, utan vill leka
och varai naturen. Sofie kan mojligen utveckla sitt historiemedvetande med hjélp av dennatext. |
Drakskeppet beréttas foljande:

Pojkarna slapp sittainne i borgen och Iasai den trakiga boken. Istéllet fick de tréna att fakta och skjuta
med pilbage nere p& borggérden. [---] Petite var avundsjuk. Hon som var flicka fick varken rida eller
slass eller smma (s.22).

| byn Tuvekarr i romanen far alla barn arbeta. Uppgifterna & konsbundna aven dar, men mer
verklighetsanpassade an i Frankerriket, det vill saga barnen far hjalpa till med vad som behovs.
De koénsbundna arbetsuppgifterna behandlas sedan &terkommande i Drakskeppet.

Sammanfattningsvis utckar Sofie mangden text fran den forsta till den andra skrivuppgiften
och blir mer nyanserad. N&r hon skriver om méanniskor innehaller den forsta texten 33 ord och
den andra 46. Jag menar att det utdkande antalet ord for ett barn i denna lder visar pa storre
medvetenhet och kunskap. Sofie befinner sig i sin forestéllningsvérld, dér hon pendlar mellan de
tva forsta faserna, orienteringsfasen och forstaelsefasen. Hon samlar personlig kunskap och
bérjar gora kopplingar till sitt eget liv.*?

Sofies forhallande till den fysiska miljon

Vad géler naturen och den fysiska miljon gor Sofie ungefér samma beskrivning under hela
processen och & aven har mycket motstréavig mot att foréndra sin forestalIningsvérld. Hon skriver
inledningsvis och &ven i text 2 att méanniskorna flyttade efter vadrets skiftningar. Det & underligt,
eftersom hon i intervju 1 som gors mellan de tva skrivtillfallena, sager att ”jag tror inte att de
flyttade efter vadret 1angre” (SInl) och det & den enda punkt som hon uppger att hon har &ndrat
sig pa efter lasningen. Min tolkning & att nér Sofie far mjligheten att tanka efter och formulera
sig, drar hon sig till minnes episoder frén boken. Intervjuerna blir en sorts personligt boksamtal
for henne. Romantexten finns i ett levandegjort sammanhang och hon vet nu att de flesta
manniskor pa vikingatiden bodde hela sitt liv pa samma stélle. Vikingarnas levnadssatt beskrivs
dar inte som i en larobok med faktatext och angrénsande bilder, utan nér lasaren foljer
personernas liv beskrivs husdjur, hus och kojor och vardagslivet blir uppenbart. Innehallet i
texten péverkar d& Sofies forestalIningsvarld. Hon relaterar till sin egen varld, dar man inte flyttar
med husdjur och né&r man har byggt ett hus blir man oftast kvar i det. Har rér hon sigi och mellan
lasarhdlIining tva och tre, mellan forstaelsefasen och &terkopplingsfasen. Sofie anvander nu sin
egen tidigare kunskap for att f& ordning p& den nya forestalIningsvarlden.*

Det gor hon ocksa nér hon beskriver vadret. | den forsta texten har Sofie beskrivit vadret som
”solit pa vissa stélle och pa andra stélle regn och sng” (ST1). Det har hon i text 2 sasmmanfattat
som att ”[v]&dret var nog som vart” (ST2). Med ordet vart markerar hon ett samband med nuet
och att vikingarnas forhalanden & relaterade till vara liv idag. Hon skapar ett sammanhang i
béde tid och rum. Sofie befinner sig i den laroprocess som kan skapa ett utvidgat
historiemedvetande genom spegling med détiden och métet med det annorlunda. Det finns ocksa

152 | anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 16 - 17.
5% |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 17-18.
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en markering i den andra texten vad géller naturtypen. " Det var mycket skog och mycket vatten”
(ST2). | dlatre romanerna ar naturbeskrivningar ett framtradande inslag. Sofies beskrivning av
vatten och skog & tydliga iakttagelser frén lasningen. N&r Petite rymmer frén garden, dar hon
hamnade efter att ha blivit sald av vikingen Nasl 6s pa skeppet, springer hon in i skogen.

Att skogen var mork och farlig tankte hon inte pd. Barfota sprang hon pé den mjuka mossan in bland
de hoga tréden. Inte forrén nu mérkte hon att tréden hér i vikingarnas land var olika dem som véxte
hemma. De var mérkare och hade vassa ndlar istéllet for blad. [---] Grenarna bredde ut sig som langa
armar eller kjolar. Under dem fanns djupa grottor (s. 59-60).

Sofie beréttar om vader, natur och djur:

Véadret var nog soligt pa vissa stélle och pa andra stélle regn och sné. Djuren var nog vilda och fria. De
kanske hade ndgon hund eller katt. De var nog sdna som flyttade efter vadret (ST1).

| text 2 & Sofie troligen paverkad av romanens beskrivningar av naturen.

Det var mycket skog och mycket vatten. Vadret var nog varierande frén dag till dag. Védret var nog
som vért. Det var nog valdigt mycket djur. De hade nog hundar och katter som vi. De forflyttade sig
nog efter vadret (ST2).

| romanen somnar Petite utmattad under det morka trédet. | nésta kapitel beskrivs naturen i
Frankrike.

Borta i Frankerriket var det &hnu sommar. Men hédr uppe i Norden dit vikingarna hade fort Petite var
det host. Loven och gréset hade borjat vissna. Men @nnu fanns det lingon hér och var” (s. 63).

For Petite & granar och lingon det frammande, men hon vanjer sig och granen blir ocksa positiv
och ger skydd for insyn. Naturen &r aktiv i det narrativa forloppet, eftersom Petite far skydd av
granen mot eventuella forféljare frdn gérden men hon f&r ocksa skydd frén vind och kyla i viss
man. N&r Sofie |4ser texten kan hon l&ra sig att det gér att se ndgot positivt i det okédnda. Petite i
boken &r radd, men dvervinner radslan samtidigt som hon visar pé att métet med det okanda kan
ga bra. De andra barnen och &ven de vuxna blir radda for henne, eftersom hon har mérkare har
och pratar annorlunda. En av de vuxnai byn viskar nér de ser henne att "[€]tt barn som ser ut sa
dar kan inte komma frén gudarna. Det kommer sakert fran trollen”(s. 88). Sofie var en av flera
elever som reagerade pa bokens omslagshild, som visar Petite i forgrunden med utslaget och
okammat hér samt kladd i en solkig blus. | bakgrunden syns ett vikingaskepp till havs.

Den andra texten & skapad efter avslutad skonlitterér 1&sning. Sofie menar nu att det fanns fler
djur pa vikingatiden an hon hade trott. | den forsta texten poangterades att ” [d]juren nog var vilda
och fria. De kanske hade nagon hund eller katt”. | den andra skriver hon att ”[d]et var nog valdigt
mycket djur. De hade nog hundar och katter som vi”. Orden som vi visar &terigen ett samband
med nuet och den jamforelsen finns inte i den forsta texten. Sofie pendlar mellan de tre forsta
faserna, orienteringsfasen, forstaelsefasen och aterkopplingsfasen, beroende pa vilket
engagemang hon har och vilka beréringspunkter med sitt eget liv som hon kan hitta i texten. Det
kan se ut som sma skillnader men jag tolkar det som att hon frén borjan trodde att det fanns vilda
djur och hade en liten enkel gissning om att ”[d] e kanske hade nigon hund eller katt” (ST1). Hon
har sedan |ast om alla vilda djur, bland andra varg och rédjur, och ordet kanske har forsvunnit i
den andra texten. Just att det ordet forsvinner anser Langer visar pa skillnaden mellan fas ett och



tva, eftersom man i fas tvA mer testar sina nya kunskaper.’®* N&r Sofie trycker pd att det var
valdigt mycket djur” menar hon troligen att hon har 14st om just valdigt manga och dessutom
djur som finns i hennes tillvaro. Uttalandet rymmer ocksd en viss forvaning 6ver mangden djur.
Vid en noggrann lasning av Drakskeppet kan man notera att det forekommer héstar, géss, grisar,
honor, far, varg, radjur, getter, ravar, krékor, kor och aven hundar och katter” (s. 70, 85-86). Sofie
skriver i sin andra text om husdjur i flertal och uttrycket somvi ger en koppling mellan détid och
nutid, som inte fannsi den forsta texten (se s. 44).

Ordvariationen och det utokade antalet ord visar alltsa pa en ingang till forestalningsvarlden
och att Sofie befinner sig i den forsta fasen, orienteringsfasen, pd vag in i forstéelsefasen.
Ordforrédet 6kar nar hon bearbetar sina upplevelser. Sofie reagerar under hela processen starkast
p& beréttelser om djur i texterna och det & ocksd da som hon reagerar mest emotionellt och gor
kopplingar mellan datid och nutid. Hennes historiemedvetande utvecklas alltsd nér hon gor
jamforelser mellan da och nu och det mérks ocksa i sprakbruket. Avsnittet om natur och djur har
en svag okning av ord - fran 35 till 40 ord. | intervjuerna, som analyseras nedan, upptar
diskussionerna om djur &n storre utrymme.

Sofie och samhallsfragor

Nar Sofie diskuterar samhallsfragor fokuserar hon i borjan mest pa konkreta foreteelser, till
exempel "ndgon sten som redskap” (ST1). Ju langre undervisningen pagér desto mer blir
samhalIsfragorna innehdllsrika och anknutna till funktioner hennes eget samhélle. Ett exempel &
hennes nyforvérvade intresse for runstenar. | den forsta texten skriver hon att "[d]e skrev lite
konstigt sa jag kan inte visa® (ST1). | den andra texten skriver hon att ”[j]ag vet inte riktigt hur
man skrev men jag tror att de inte skrev som vi”. Aterigen skriver Sofie ordet vi i den andra
texten (jfr forhdllandet mellan text 1 och 2 (s. 42- 44 gallande méanniskor och djur) och gor en
koppling till var egen tid. Trots att det i Drakskeppet namns flera fakta om Stein och hans
meddelanden pa runstenar, anvander Sofie forst inte detta ord i den andra texten och har inte fatt
klart for sig vad skriften handlar om, fast det & mycket tydligt i romanen. Hennes 6nskan fran
borjan & namligen: " Jag skulle vilja veta mer om redskapen, och vad de gjorde pa dagarna och
jakten” (ST1). Hennes fokus finns inte alls pa runstenar eller skrift fran borjan och det finns inte
heller ndgon koppling till vem som reste runstenarna. | Sofies texter finns osékra kommentarer
om vem som bestamde i samhallet och vilka gudar vikingarna dyrkade. | essifrégorna var dessa
frégor &tskilda.

Berétta om samhdllet. Lagar, vilka personer som bestdmde och hur det bestdmdes.
Vad trodde manniskorna pé vid den hér tiden? Vem/vilka vande man sig till nér det blev svarigheter?
(Sebilagal)

| den forstatexten skriver Sofie att " [j]ag vet inte om det hade lagar. Det var nog ndgon kung som
bestdmde” (ST1). Sofie har initialt skrivit att historia har med kungar att gora och forst menar hon
att det var ngon kung som bestamde. | den andra texten menar hon altsd att det var gudarna som
bestamde och “att de inte hade nogra lagar”. Hur kan hon ha fétt den uppfattningen? En
forklaring &r att hon upplever att gudarna verkligen styr manniskors handlande oavsett lagar. En
annan kan vara att Sofie blandar ihop begreppen. | Drakskeppet finns det namligen en hel del
diskussioner om gudarna. N&r Asa skriker i sbmnen pé natten, ber Stein till gudarna: ” Jag hoppas

54 |anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s.16.
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att Oden horde nér jag bad till honom. Jag bad att Asa ska vara en ménniska och inte en svartalf”
(s. 79-80). Nér han far svar i form av att en korp kraxar utanfér kojan som ett tecken frén Odens
korpar Hugin och Munin &r Stein n6jd och somnar tryggt om. Den hér typen av beskrivningar &
aterkommande i Drakskeppet.

Ett annat exempel & néar Boel hittar Petite under granen. ”Det méaste vara Freja som har lagt
barnet har sd att jag skulle hittadet” (s. 67). | sin forsta text skriver Sofie:

Jag vet faktiskt inte vad de trodde pa men det ska bli kul och veta. Kanske Gud. Jag tror att de vande
sig till gud eller ndgon hovding (ST1).

Det & en intressant markering Sofie gor, nér hon skriver "kanske Gud” med stort G. Ordet
gudarna i hennes text skrivsi évrigt med litet g. Fore lasningen vacklar hon vad géller vem som
styr i vikingabyn. Ar det Gud eller b&de en hévding och gudar? ”Jag tror att de vande sig till
gudarna kanske Freja?’ skriver Sofie i den andra texten. Da har hon I&st det avsnitt i skogen med
Boel och Petite som visar vad som ror sig i Boels huvud nér hon hittar den lilla skrémda flickan
under granen (se s.44).

Boel hade aldrig fétt nigot eget barn. Andi hade hon och Stein 6nskat sig ett barn mest av alt. Boel
hade ofta smugit sig till offerplatsen och bett till gudarna att hon skulle f& ett. Mest hade Boel bett till
en gudinna som hette Freja. Man trodde att det var hon som bestdmde 6ver vad som foddes, bade bland
djur och manniskor. Boel hade offrat allt hon hade réd med till gudinnan (s.67).

Nar Boel har funderat lite till, bestdmmer hon sig for att hennes anstrangningar har givit resultat.

Det maste vara Freja som har lagt barnet har s att jag skulle hitta det, tankte Boel. Flickan & min!
Antligen har jag fétt barnet jag har 6nskat s lange! (s. 67).

Avsnittet som beskriver Petites och Boels méte &r tre sidor 1&ngt i romanen och behandlar tro,
empati och mansklig forstéelse. Det bor ha gjort stort intryck pa Sofie och har sannolikt forankrat
namnet Freja och vikingatro i Sofies medvetande.

| romanen berédttar Bylock om det formella styrelseskicket, dock inte med ndgon storre
utforlighet. "Starke var en av kungens fogdar, och déarfér var han en rik och méaktig man.
Fogdarna samlade in skatter som folket maste betala till kungen” (s. 98). | Det gyllne svardet och
Borgen i fjarran blir denna information mer uttalad, eftersom héndelserna da delvis utspelas i
Starkes borg och i Frankerriket. Ordet kung & forsvunnet i Sofies text 2 och hon har ocksa
blandat ihop rubrikerna kring tro och styrelseskick. Sofie skriver att "[j]ag vet inte men jag tror
att de inte hade négralagar. Jag tror att det var gudarna som bestamde’.

Jag ser detta forhdllande som steg pé vagen mot storre klarhet. Sofie gar mellan fas ett, dar
hon orienterar sig, och forstéelsefasen, dar hon prévar motiv, pastdenden och relevans. | mitten
av processen ror hon till det eftersom det i Drakskeppet verkar som om gudarna & de som ocksa
styr ménniskornas praktiska och socialaliv. Boel i romanen tror sai allafall.

Nar det galler samhalleliga sammanhang rér sig Sofie i det Judith Langer menar &r fas tva,
forstaelsefasen, och hon stéller sig frégande till ndgra &mnen. Hon har ett utredande sétt i sina
kommentarer. Sofie skriver att "[j]ag skulle vilja veta mer om redskapen och vad de gjorde pa
dagarna och jakten (ST1). Det visar sig att Sofie inte kommer att arbeta med redskap i text 3,
vilket borde ha varit ett uppenbart val for henne. Varfor byter hon anne? | Drakskeppet beskrivs
verktygen ndr manniskorna anvander dem i verkliga livet. Stein anvander till exempel hammare
och mejsal (s.110). Sofie gar troligen fran en tidig vag idé om att arbeta med redskap i sin egen
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text 3, till att istéllet arbeta med runor, som dock skapas med hjép av verktyg. Sofie skriver i text
3

Vikingarna kallade hokstaverna Runor. Det fanns sexton olika bokstéver. Under sina resor till andra
lander tréffade de nordbor som kunde skriva och |&sa. Runa betyder hemligt tecken. P& 1000-talet var
det modernt att skriva runor. | Sverige skrev vikingarna ofta runor. Vikingarna brukade s&ga att runor
hade magisk kraft.

Runristaren tittade ut en fin sten. Han ritade monstret med en kolkrita. Sedan fyllde han i fargerna med
vitt, svart, ros rétt och brun. Vikingarnaritade aldrig pa papper. Ibland hdgg de in runornai en sten .

| Drakskeppet skriver Mg Bylock:
Tecknen som Stein ristade kallades runor, och runorna hérde ihop med trolldom (s.88).

Sedan blandade han ihop en farg som lyste rédare &n blod. Med fargen mélade han forsiktigt varje
slingaoch runa(s. 97).

Sofies text tre &r en stapling av fakta, vilket hon sjadv noterade i bérjan av processen. ” Jag trodde
att vi skulle forstka hitta fakta och sant dar grejs. Och sa skriva ner en beréttelse och sant”
(SIn1). Influenser fran romanen & enligt min mening uppenbara, men klassens larobok, Historia:
Vikingatid, Medeltid (1994) kan ocksd ha péverkat textens innehdll.*®® Under intervjuerna
aterkommer Sofie till runorna en gang till med en storre forstael se for budskapet (se s.50-51).

Sammanfattning

Den forsta intervjun sker mellan skrivandet av de tva texterna och da tror Sofie inte langre att
vikingarna " flyttade efter vadret” (se's. 44). Uttrycket & dock likadant i bada texterna. Det verkar
alltsd som det kravs diskussioner pa flera plan, som det gér att se langre fram i analysen, for att en
given forestdllning ska kunna andras. Sofies férestdllningsvérld férandras langsamt. | en
klassrumssituation med méanga elever finns det ofta inte tid till djupare diskussioner, men for att
bygga ett vidgat historiemedvetande & det nddvandigt med den hér typen av reflektioner och
arbetssitt. Det ar uppenbart att Sofie tankte pa de historiska tidsperioderna fore vikingatiden, nar
hon i den forsta texten beskrev méanniskorna och naturen. Hon borjar nu forsté att det har skett en
utveckling av hur manniskor levde. Sofie forhaller sig till detta och jamfér ocksa med nuet. Vad
gdler just djuren under vikingatiden, g& hon mycket tydligt in i lasarhdlining tre,
aterkopplingsfasen, med en stark aerkoppling till sitt eget liv. Sofies forestalining om det yttre
hos manniskan praglas av att hon haller fast vid sin referenspunkt’ men nar det galler djuren
utforskar hon med Langers ord ”en horisont av mojligheter”. Bada dessa forhallningssatt ar
mgjliga inom samma utvecklingsperiod. Det personliga frégandet och undrandet okar nar
forestalIningsvérlden utvidgas och historiemedvetandet okar.

Sofies vaxande insikter om vikingarnas vardag och gudstro

Under intervjuerna beréttar Sofie allmént om sin l&sning. Hon beréttar om héstbocker och att hon
laser fort nar hon gillar en bok. ”Jag har |ast jattemanga bocker i mitt liv’ (SInl). Vid presen-

%5 AsaLennartsson & Jan Sundstrom, Historia: Vikingatid, Medeltid. Stockholm, 1994.
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tationen av fler bocker efter att klassen hade last Drakskeppet var hon mycket aktiv och en av de
mest intresserade. ™ Sofies djurintresse dominerar alltmer.

Jag visar i det foljande pa Sofies véag till ett mer utvecklat historiemedvetande med grund i den
forestéllningsvarld, som har skapats och ifrégasatts med hjalp av hennes egna texter och
boksamtalen med klassen. Hennes forestalIningsvéarld férandras nu successivt mellan och under
de tva forsta intervjuerna, da vi diskuterar och ocksa relaterar till alla tre romanerna. Hon jamfor
emellandt da och nu, hon fortsitter att reagera emotionellt sa fort det handlar om djur och hon gor
varderingar, nér hon blir tvungen att konfronteras med tanken pa hur det skulle vara att §av leva
p& vikingatiden. Intervjuerna blir ett slags personligt boksamtal for henne, da hon far méjlighet
att reflektera. Sofies engagemang o©kar allteftersom hon véxlar mellan sin tidigare
forestéliningsvarld och innehdllet i romanen. De tre ursprungliga dmnena manniskan, den fysiska
miljon och samhallsfragor blir nu mer integrerade.

Identifikation med ménniskor och omsorg

Vid bérjan av den forsta intervjun svarar Sofie med f& ord och forklarar det med att hon var
skeptisk till boken for hon gillade inte omslagsbilden. Bilden var ocksa det enda Sofie
kommenterade vid det forsta boksamtalet i helklass.™® | férgrunden portrétteras en radd Petite
med sitt svarta, l&nga hér i blasten. " Alltsd jag gillar inte bilden [---]. Jag tycker att det ska vara
fina bilder”, sager Sofie (SInl). Det gér inte att fa ndgon adekvat forklaring till synpunkten. En
tolkning kan vara att Petite ser lite tovig ut i haret och ser forskréckt eller arg ut beroende pa hur
bilden uppfattas och det reagerar Sofie negativt pa Det finns i Sverige en lang tradition
uppbyggd fore och efter forra sekelskiftet, dd myndigheterna propagerade for renlighet. Det &r
rimligt att tro att den synen lever kvar @n idag och att Sofies uttryck for det smutsiga finns
uttryckt i den kommentaren.™®® En annan tolkning & att det &nda just & det annorlunda hon
reagerar pd. Sofie far vidgad kunskap om egen och andras identitet. Nar hon maéter det
annorlunda reagerar hon avvaktande, men forsoker ocksa hitta forklaringar fran sin egen varld. |
sinatva forsta texter har hon flera ganger konstaterat att vikingarna s3g ut ungefar som vi gor nu
och hon &r fortfarande oben&gen att andra sig.

Sofie & i intervjuerna tveksam till att vilja vara som négon person i Drakskeppet men nar hon
har insett att hon tanker som Asai fallet med rédjuret (s.111-115) séger hon pé frégan:

Mary: Skulle du vilja ha varit den dér Petite?

Sofie: Ngj.

Mary: Du vill inteleva det livet?

Sofie: Ngj.

Mary: Men dnd&tycker du att boken &r bra?
Sofie: Ja

Mary: Men du vill dnda att det ska ga bra ... hur kanner du infér den hér Petite? Lever du dig in i
hennes liv and&? Aven om du kénner att det inte & du?
Sofie: Den & svar. [Syftar pafrégan som stélldes tidigare; Marys anmarkning] (SInl)

Sofie menar galv att hon vill fortsitta fundera och det ser jag som ett tydligt bevis pa att hon vill
ga till sin egen forestallningsvarld en stund och fa tanka vidare. Har finns en ansats till
aterkoppling. Hon tror inte heller att nagon annan i klassen vill vara Petite om de far vélja ndgon

%6 Forskarlogg M. Ingemansson.
7 Forskarlogg M. Ingemansson.
158 K arin Johannisson, Kroppens tunna skal. Sex essaer om kropp, historia och kultur. Stockholm, 1997, s. 254-257.
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karaktar i boken. Pa detta tidiga stadium tolkar jag ointresset for identifikation med Petite som ett
resultat av att denna karaktér lever som trél och det livet vill naturligtvis inte Sofie leva. Trdlarna
skildras negativt, vilket & nddvandigt for den historiska situationen i Drakskeppet (s. 52). Vid
den fortsatta intervjun gor Sofie mer direkta kopplingar mellan datid och nutid. Det &r dock alltid
djurintresset som dominerar vad hon &r villig att utveckla.

Anna (kompanjonléraren) har i detta skede i processen bérjat ldsa hdgt ur en bok om
vikingatiden,™ dar det bersttas om vargar och pa fr&gan om hon &r intresserad av djur svarar
Sofie att ”ja, jag dskar det. Det &r det basta jag vet. Jag har hést och dlt vad jag har” (SInl). Det
emotionella blir dominerande i hennes val av bocker och om hon kan hitta beréttelser om djur
hojs lasvardet oavsett vilken sorts bok det ar. Det & ocksd i dessa sammanhang Sofie gér ini sin
egen vérld och dven tar med sig ndgot for egen del.

Det finns fler exempel pa nér Sofie aterkopplar till sin egen tillvaro och d& handlar det ocksa
om djur. N&r hon far fragan om det finns ndgot i boken, som skulle kunna vara som idag, beréttar
hon om scenen dar rédjurshinden blir beskjuten och Asa skyddar den med sin kropp for att den
inte skall f& en pil i sig (Drakskeppet s. 111 f). D& siger hon att "[r]adda djuren eller det dar
rédjuret. Jag [min kursivering] hade nog kunnat radda det” (SIn2). Sofie befinner sig med detta
uttalande inom den tredje fasen, aterkopplingsfasen. Langer menar att forst i denna fas kan
erfarenheter frén den egna varlden riktigt vidga den nya forestallningsvarlden och har finns ocksa
en anledning till varfor vi l&ser. Lasningen ger oss en mojlighet att sortera vara egna liv.**°Allra
tydligast blir &terkopplingen till den egna tillvaron nar hon konstaterar att om hon fick vélja en
person i beréttelsen som hon skulle kunna ténka sig att vara, blir det férst kanske Asa med viss
tvekan men definitivt Boel. Sofie anger ocksa skal till valet.

Det & ett fint namn, lite ovanligt och for att hon hittade Petite i skogen. Hon ville gérna ta hand om
henne och sint. Boel kunde lia gérna ha varit en sdn som - ah, jag skiter i barnet” (SIn2).

Sofie reagerar har emotionellt utifran sin egen vardegrund och tar tydligt stéllning. Hon visar att
Bodl har olika méjligheter att agera p& och att hon gor ett val. Boel & den person som tar hand
om djuren pé den lilla gérden. Sofies uttalande & ocksa exempel pa en vetskap om att manniskor
har en "harkomst och en framtid och inte utgér inte ndgot som &r stabilt, oféranderligt och utan
forutsdttningar” (se definition s. 29). Jag ser ocksd har tva paralella processer, dar Sofie
identifierar sig med manniskor under vikingatiden och &en anvander sig av sina egna
varderingar. Det gor hon nér det blir mgjligt att se manniskor i deras vardag. Drakskeppet har
majliggjort for Sofie att uppleva att méanniskor har haft och har olika méjligheter att agera oavsett
i vilken tid de lever. Hon funderar inom sin egen forestaliningsvarld och utgdr ifran sina egna
véarderingar.®! | dessa sammanhang utvecklas historiemedvetandet starkt, eftersom Sofie
utforskar sina mgjligheter.

Mary: Finns det ngot som skulle kunna ha varit idag?

Sofie. Rédda rédjuren eller det dar rédjuret. Jag hade nog kunnat radda det.
Mary: Dér var du lite Petite.

Sofie: Jalite kan jag.

Mary: Och nédr hon var dér i borgen och skulle giftasig och det.

Sofie: Det &r inte jag. (SIn2)

19a nita L arsdotter, Disa p& Birka. Stockholm, 1998.
160 | anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 17-18.
161 Jr s. 26 och 29.
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Den sista kommentaren frén Sofie & speciell och tvéarssker. Det emotionella resonerandet vad
géller att radda rédjuret méjliggor identifiering och innebar en koppling mellan da och nu i Sofies
forestaliningsvérld. Rimligen kan identifieringen i just denna situation ha fungerat oavsett om
romanen &r historisk eller g, men jag menar att just denna méjlighet anda hjaper Sofie att forsta
villkoren pa vikingatiden. Vad géller giftermdlet finns ingen majlighet till identifikation for Sofie
vet vad hon vill. Hon kan tanka sig livet med djur vad géller Petite men dar gé&r grénsen for
hennes identifiering inom hennes sociokulturella sfar. Sofie far ocksé frégan om det maste vara
en hjdlte eler hjdtinnai en bok. Hon menar att det inte & nddvandigt men bra (SIn2). Det &
heller inte nédvéandigt att en flicka har huvudrollen (SInl).

Vikingarnas gudar och skrift

Ytterligare tva amnen, gudarna och runorna, far Sofie nyainsikter i under intervjuerna (se s. 46-
47). Hon tycker att Mg Bylocks bocker & bra och séger sig halért sig om gudarna, som hon inte
visste ndgot om forut. Som framgétt ovan finns det skildringar av gudarna och deras betydelse i
Drakskeppet. Sofie sager ocksdi forstaintervjun att ”ja, jag vet om att dom trodde pa gudarna.[---
] Det var jag lite osgker pa fran borjan” (SInl). Dennaforsakran &r ett svar pa om hon har lart sig
historiska fakta fran Drakskeppet. | intervjun borjar Sofie forstd att manniskors tro &r
komplicerad och att den ocksa har stor inverkan pa deras sétt att leva. Gudarna har kanske stérre
makt &n lagarna. Hon anvénder genomgéende pluralformen ”gudarna’ i de fortsatta intervjuerna.

Sofie hade svagt intresse for béde vikingatron och runornas betydelse under vikingatiden
tidigare under processen. De upptar inte heller mycket tid i samtalen men nagra klarldgganden
gors. Vid det andraintervjutillféllet har Sofie valt amne till sin egen faktatext, text 3. Hon sager
d&, att nér hon letade efter material om vikingarnas redskap pa Internet, hittade hon inget " och s&
hittade jag runor” (SIn). Det var altsd en dump att det blev just runor men ordet har Sofie
troligen fatt med sig fran boken eller diskussionerna i klassrummet. Klassen har namligen ocksa
tittat pa en film om en marknad p& vikingatiden och vid intervju 2 siger Sofie om filmen att ” och
sasafick hon tréffa hans pappa och sen sd larde han henne lite om runor och sa ... for han gjorde
sdnarunor och sant”. Hon ville initialt arbeta med redskap och svéavar lite pA malet:

Det dér med sten och det dér... de... redskapen... Jag trodde att det var en sten... for att innan nér vi
gick i trean SA... jag laste om vikingar och brunsten... dalérde vi oss att de hade flinta som redskap...
darfor trodde jag det... sa... ja... (SIn 1).

Min tolkning &r att nér Sofie letade efter fakta, kéndes @mnet |&tt, men runorna var en ny och lite
spannande foreteelse.

Mary: Kan du forsdka beskriva varfér du tycker att runor & spannande?
Sofie: Se hur dom skrev forr i tiden.

Mary: Sadu vad dom skrev?

Sofie: Eller hur dom skrev.

Mary. Vilket & mest intressant - hur dom skrev eller vad dom skrev?
Sofie. Vad dom skrev (skratt) (SIn2).

Fokus flyttas alltsa frén foreteelsen runor till deras innehdll. Kanske har inte Sofie satt ord pa
denna skillnad forran hon skriver text 3 och inte ens da tillrackligt forstétt skillnaden. Runorna
liksom gudarna och tidigare utseendet pa vikingarna ar typiska exempel pa omréden, dar Sofie
forhaller sig som Langer skriver:
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Jag menar inte att vi inte ifrgasitter och utforskar ndr vi anvéander oss av bibehdllandet av en
referenspunkt. Det gor vi, men det begrénsas av referenspunkten snarare &n Oppnas av horisonter.
Snarare an att stdlla frégor for att underhdlla standigt ogripbara horisonter, stéler vi frégor for att
minska glappet mellan det vi vet och det vi inte vet, det vi accepterar eller avvisar om referenspunkten.
Vi soker avslut.'®

Sammanfattning

Sofie har haft svért for att komma ihdg de olika vikingasederna i boken. Hon siger att hon bara
laser och laser och verkar sjdv tycka att hon laser for fort. Hennes engagemang i texten véger
over mot djur och méanniskor, trots att hon sjélv vill ha kunskap om runor och verktyg. Sofie rér
sig mellan de tva forsta faserna i sina texter, orienteringsfas och forstéelsefas, men dven nagon
géng i fas tre, aterkopplingsfasen och da galler det altid djur eller empati med méanniskor. D&
Sofie identifierar sig med Boel visar hon pé sina egna vérderingar, till exempel nér hon talar om
att Boel brydde sig om barnet och tog hand om Asa trots ait det kunde bli problem. Det blir
uppenbart under intervjuerna att Sofie behtver l&sa fler bocker med texter som fortlépande
bearbetar olika forhallanden for att kunna gora kopplingar mellan da och nu.

I de inledande boksamtalen i klassen bidrog inte Sofie med egna synpunkter pa vad hon tyckte
om och inte tyckte om utom pa en punkt och da gallde det framsidesbilden. Sofie holl dock med
n&gon annan vid ett tillfalle och lyssnade pa kamraterna i évrigt.'®® Hon var &ndd en av de elever
som redan i sin forsta text skrev vad hon ville arbeta med. Det faktum att hon inte siger sa
mycket innebar altsd inte att hon inte vet vad hon vill och kan uttrycka det. Min bedémning &r
emellertid att hon gynnas av ett arbetssétt, som innebér att hon far mojlighet att tala individuellt
om texten. Sofie &terkommer standigt till r&djursscenen och manniskornasliv.

Sofies utvecklade historiemedvetande

| de tva tidiga texterna och intervjuerna har det visat sig att Sofie utvecklar sitt
historiemedvetande med fokus pa da och nu men daremot inte om framtiden. Hon &r inbegripen i
flera l&roprocesser dér hon bearbetar sin identitet med hjélp av det hon méter i boken och provar
sina véarderingar. Vad tillagger Sofie i den tredje intervjun efter avslutad lasning? Vilken
utveckling av hennes historiemedvetande kan noteras nér hon fér skriva sin egen beréttelse frén
vikingatiden? Hur ser texten ut jdmfort med hennes faktatext om runor? Jag undersoker &ven har
de tre &mnena méanniskan, den fysiska miljon samt samhallsfragor. | annu flerafall an tidigare ar
dessa amnen integrerade. Det ser jag som en effekt av att Sofie ser fler ménskliga och historiska
sammanhang samt att historia inte langre & det hon tidigare kallade fakta. Kanslan for djur och
vardagen med familjen finns i fokus och dit har Sofie varit pa vag hela tiden, eftersom dessa
amnen berdr hennes varderingar och det som & viktigt i hennes eget liv. Det & némligen da hon
kan utveckla sina” horisonter av mojligheter” (se s. 34f).

Vid den tredje intervjun sager Sofie att ”[jJag kommer inte ihdg vad jag har 1ast” och ”ibland
hinner jag inte tanka vad jag laser” (SIn3). Det har forflutit minst tva veckor mellan denna
intervju och den avslutade I&sningen av romanerna. Enligt min erfarenhet & det inte ovanligt att
barn tappar namn och detaljer om inte texter 1ases langsamt och bearbetas noggrant. Vid snabb
lasning utan bearbetning f&r de reda p& hur det gér men inte s& mycket mer. Frégan &r dnda vad

162 | anger, Litteréra forestallningsvérldar. Litteraturundervisning och litterar forstaelse, s.50.
163 Forskarlogg M. Ingemansson.
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som finns kvar som "lasning mellan raderna’. Fortsdttningsbdckerna Det gyllne svardet och
Borgen i fjarran bearbetades inte alls med boksamtal eller annat samtal. Det som fortfarande &r
mest tydligt frén texten for Sofie & héandelsen med rédjuret som nastan blev skjutet. Troligen &r
handelsen en stark upplevelse i hennes eget liv, eftersom hon dterkommer till den flera ganger.
”Det var nér dom raddade radjuret. Det var ganska bra gjort” (SIn3). Sofie siger ocksd att " [d]et
kunde lia gérna hént idag” (SIn3). Hennes kérlek till djur & lika stark som Asas i boken och
rédjur jagas &ven idag. Ordet idag skapar vaxelverkan mellan d& och nu och visar ett starkt
samband med nuet, eftersom Sofie terkopplar till sitt eget liv. Dar spelar natur och hastar stor
roll. Sofie siger: "Ja, jag dskar det. Det & det basta jag vet. Jag har hast och alt vad jag
har” (SIn1). Sofies djurintresse &r den mest uppenbara faktor som paverkar 8terkopplingen mellan
nu och d& D& utvecklas ocksa historiemedvetandet som ett resultat av hennes 1asning.

Hon reflekterar ocksd Gver att vi nu har fler saker @n de hade da. P& fragan om hur
manniskorna tankte svarar hon att "[j]ag tror inte att de tankte likadant. Nu har vi mer grejer én
de hade” (SIn3). Hon ser ett samband mellan méanniskornas vardag da och nu, jamfér och
fordjupar vardagsperspektivet. Hon funderar fortfarande 6ver méanniskor men mindre éver deras
utseende och klader och mer om vad de gér och tanker. Det & uppenbart att Sofie rér sig inom
den tredje fas, da hon funderar Gver hur vikingatidens méanniskor tankte.

Sofie haller fast vid att hon skulle vélja Boel, om hon skulle vara en av personernai boken.
Hon véljer ocks Bod eller Petite/Asa, nér jag frégar vem hon skulle vilja prata med p&
vikingatiden.

Mary: [---] Om du nu skulle véja ut en eller tvd personer och du skulle fa &ka tillbaka till
vikingatiden[...] i vems klader skulle du viljava?

Sofie: Boels, tror jag.

Mary: [---] D&&r det ndgot hos henne eller ndgot som gor som du har blivit intresserad av, gissar jag.
Sofie: Hmm....

Mary: Eller om du skulle &a tillbaks till vikingatiden men du skulle inte va i n&gons kl&der utan du
skulle istéllet prata med n&gon. Skulle det ocksa vara Boel?

Sofie: Ja... eller Petite (SIn3).

Sofie & mer villig att identifiera sig med romangestalterna i detta skede. | intervju 2 tvekade hon
infér tanken pé att identifiera sig med just Asa (se s.49). Hon tar tid p& sig och funderar vid dessa
frégor igen och for mig blir det tydligt att hon verkligen forflyttar sig mellan de olikatiderna men
hon har nutidens vérderingar i vardagen med sig, det vill sdga hennes egen sociokulturella
situation paverkar. Nu blir det tydligt hur hon ser vikingatidens manniskor utifran ett storre
perspektiv och som ménniskor av kott och blod. Sofie befinner sig i parallellaléroprocesser. Vid
frdgan om vad hon tror att Boel gor pa vikingagarden svarar Sofie att ”[h]on var ute och jagade
och sént” (SIn3). Det &r naturligtvis férvanande att Sofie tidigare har visat pa att sysslorna pa en
gard var starkt konsuppdelade och nu véljer att anda siga att Boel jagade. Det kan bero pa att
hennes egen nutida véarld dominerar och déar & det mgjligt. Visserligen har inte Sofie tillhdrt den
grupp av elever, som standigt aterkom till orattvisorna mellan pojkar och flickor, men nagon
géng har hon kommenterat detta. Min uppfattning & att Sofie har fétt lite distans till
vikingavérlden och nu sétter egna ord pa sin forstéelse néar hon fa&r mgjlighet att formulera egna
tankar och producera en egen text. Som lasare kan hon befinna hon sig i den fjérde fasen,
overblicksfasen.'®

64| 6verblicksfasen, bérjar lasaren kunna identifierasin forstdel se, med Langers ord " stepping out and objectifying
the experience”. Fasen innebér att vi far distanstill forestallningsvarlden, vi har utvecklat och tanker tillbaka pa
den. Vi sitter ord pa var forstaelse, var |aserfarenhet och gélva arbetet, texten.
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Nér jag frégar vad hon tror att Asa ska granar hon blir ddre, har Sofieinget fardigt svar:

Mary: Och Asanér hon blev ddre?
Sofie: Hon hade nog skaffat en snygg kille” (fniss).
Mary: Men hon hade ju Torfinn?

Sofie: Ja...
Mary: De hadeju gift sig d&?
Sofie: Hmm...

Mary: Dafick hon kanske stanna dar?
Sofie: Jahon kanske fick barn.

Mary: Vad gjorde hon sen? P4 dagarna?
Sofie: Lagade mat kanske.

Mary: Ja. Foljde hon med pafler resor?
Sofie: Kanske &kte till marknad (SIn3).

| det hér fallet relaterar Sofie till det som hander i vér tid ocksé. | Borgen i fjérran gifter sig Asa
med Torfinn. Boel och Stein far ocksd bo kvar pa den stora vikingagdrden vid havet. Eftersom
det blir tydligt att Sofie inte har riktigt klart for sig att Asa/Petite har gift sig med Torfinn,
hovdingsonen, blir det svarbedomt. Kanske har detta inte varit viktigt for Sofie och darfor
kommer hon inte ihdg det. Vad géller matlagning blir det s att Asa i fortséttningsbckerna s&
smaningom far ansvaret for hushallet &ven om hon inte lagar all maten galv:

Och nér hon tankte pd vad hon hade lart sig av Boel hemma i byn, mérkte Asa att mycket har skulle
goras likadant. Brodet bakades pd samma sitt, men trégen och bakugnen hér var storre. [---] Av djuren
som slaktades blev det likadan slaktmat som hemma, men mycket mer (Borgen i fjarran s. 100).

Min tolkning &r att eftersom Sofie inte har bearbetat texten i de tva fortséttningsbockerna och
dessutom, enligt egen utsago, last dem for fort har inte klasskillnaderna mellan Boel och Stein
kontra hévdingen Starkes familj internaliserats. | och med gifterm&let med Torfinn, har Asa i
romanen sociat aervant till sin ursprungliga samhéllsklass. Den rollen har hon svért att handskas
med till en borjan, men hon & sig. Det blir ocksa tydligt att Sofie inte har forstétt riktigt de
utékade befogenheter som Asa fétt i dessa romaner. Asa styr 6ver gérden och bestdmmer dven att
hon ska félja med pa vikingafard. Anda férebédar Asas liv det Sofie skriver i sin egen beréttelse.
Déarmed menar jag att Sofie har paverkats av de stora sammanhangen men inte av detaljerna i
fortséttningsbockerna.

Sofies historiemedvetande som ber éttelse — vardagsiv med udda inslag

Nar Sofie skriver sin egen beréttelse, har hon familjen och den kvinnliga hévdingen i fokus.
Djuren pa garden spelar ocksa stor roll. Jag &erger hennes beréttelsei sin helhet.

Jag som vi ki ngahévding - nitt liv och min famlj.

Jag ar hovdi ngen o6ver vikingarna i uppland. Jag heter Sven och har
en famlj pad 6 stycken om man raknar med mig. P& dagarna brukar jag
jobba men inte sd nycket somtralarna. En dag nar jag skulle gd och
fiska sdg jag ett skepp. Det var massor av nénn, Hundar och sen sag
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man en skatt. Niar de sdg nmig sprang jag nmitt snabbaste och héantade
tralarna och alla vikingarna. Tralarna tog sina pilbagar och svard.
Och de hallde upp svarden s& att mannen pa skeppet kunde se att de
inte fick stanna p& vart land. Vi skrande bort dom sdn tur dom kan

vara riktigt farliga om dem stannade. Sen gick jag till sneden i
Uppl and. Han heter Jan. Han har 3 barn och en fru. Han gjorde svéard,
knivar och bucklor till skoéldar och en nassa annat som man kan
behdva till krigen.

Jag som ar hovding ar ganska rik. Mn fru ocksd. Mn fru heter
Maria och &r hovdingafru och jobbar med alla djuren och |agar naten
till tralarna.

Vi har en massa djur. Vi har far, hastar, Kor och hons. Vi
brukar jaga det brukar vi gora pd faltet. Dar finns radjur, vildsvin
och en massa andra djur. Det & mtt liv som hovding.

Den egna berattande texten har alltsa titeln ” Jag som vikingahovding - mitt liv och min familj”.
Sofie har skrivit in sig gélv i vikingatiden. Landskapet Uppland & centralt i de bocker som har
|lasts hogt av klasslararen, till exempel Disa pd Birka.’® Méjligen har hon f&tt namnet darifrén
eller fran laroboken.'®® Berattelsens jag heter Sven och det & sex personer i familjen. Sofie
iklader sig alltsd den manlige huvudpersonens roll. Det & frestande att spekulerai varfor nar de
fick skriva om vilken jag — person som helst.'®” Min tolkning utan att ha frégat om valet, &r att
Sofie vill bestdmma och det gar inte om man inte & hdvding. Det & ocksa en kunskap Sofie kan
ha med sig fran bockerna. Lasningen har gett majlighet att prova olika identifieringar och gora
perspektivbyten. Sofies text blir en blandning mellan da och nu. Sofie har tidigare identifierat sig
med Boel eller Asa och det har varit logiska val fér henne. Beréitelsen & ocksd en skildring med
koppling till nutida familjeliv.

Sofie skriver i sin text att hon som hévding jobbar " men inte s3 mycket som trélarna’ (ST4).
Det & en sorts sanning &ven i romanerna, eftersom Asa tidigare hjélpte Stein och Boel i deras
arbete. | romanen & Asanu arbetsledare, men alla arbetar med olika sysslor i olika mén beroende
pé social stéllning. Efter giftermalet ges Asa ansvaret att skéta gérden, nér Torfinn & pé resa
Bade hovdingen och hovdingens fru har sysslor att utrétta, men det & tjanarna som utfor det
direkta arbetet och lagar maten till tr8larna. | Sofies beréttelse blir hdvdingens arbete en
kombination avméannens och kvinnornas sysslor. Sofie har inget beldgg i texterna for att
hovdingen fiskar, men hon skriver anda s& hér: "En dag nar jag skulle ga ut och fiska sig jag ett
skepp” (ST4). Nar hévdingen ska ga och fiska ser han namligen ett skepp komma och da
sammankallas trdlarna med sina pilbagar och svard. Efter denna handelse uppsoker hévdingen
smeden och hér beskrivs vad som behdvs till krigen. Smedens familj beskrivs, vilket verkar vara
viktigt for Sofie. Aterigen & ménniskans vardag i fokus. Sofie skriver:

Sen gick jag till smeden i Uppland. Han heter Jan. Han har 3 barn och en fru. Han gjorde svérd, knivar
och bucklor till skéldar och en massa annat som man kan behdvatill krigen (ST4).

Trélarnas situation &r for forsta gangen riktigt uppe vid ytan i Sofies medvetande. Nar Sofie
anvander uttrycket "inte si mycket som trdarna’ (se s. 54) vid beskrivning av sin egen
arbetssituation som hoévding i vikingabyn, kan det betraktas som ett underligt uttalande. Hennes
asikt far dock ses mot bakgrund av situationen i Drakskeppet nar Petite har blivit sdld som tral.

165 |_arsdotter.
166 | ennartsson & Sundstrom.
67 e mojliga amnen i bilaga 8.



De grova kladerna och det torftiga boendet i kojor beskrivs, men vérst & arbetet och den
otillrackliga maten. Dessa scener bor vara bevarade fran Sofies lasning men hon har dnnu inte
helt fatt klart for sig vilken situation trélarna befann sigi.

Snart stannade kvinnan och borjade krafsa fram rovor ur jorden. [---] N&r det blev ljust sig Petite att
det var fler slavar som arbetade pé rovékern. De fyllde korgarna med rovor och sldpade hem dem till
gérden. Hela dagen holl de p& och de fick inget mat forrén pa kvéllen. Petite 8ngrade att hon inte hade
forsokt ata den otacka soppan (s.58).

Sofie relaterar fortfarande till trédlarna i forstael sefasen men hon har inte gjort nagon koppling till
sitt eget liv an. Sofies text beskriver i 6vrigt hovdingfamiljens status. De & forhdllandevis rika,
men frun arbetar och lagar ocksd mat & trdarna. Familjen beskrivs som en vanlig
jordbrukarfamilj och som arbetsamma. Frun lagar mat &t trélarna, vilket troligen inte &r historiskt
riktigt "Min fru heter Maria och & hévdingafru och jobbar med alla djuren och lagar maten till
tralarnd’ (ST4). | Drakskeppet & det tjanarna som lagar maten men det har inte Sofie uppfattat
eller har hon en egen synpunkt. Sofies text avslutas med: "Det & mitt liv som hovding”. | den
beréttande texten anvander Sofie sin nya kunskap. Hon beréttar om ett vikingaanfall. Antingen &
anfallet en eftergift & genrens krav - det bor vara spannande nar det handlar om vikingatiden -
eller sAvill Sofie visapa ett etiskt problem eller badadera. | hennes skildring av vikingadverfallet
finns sorgliga effekter, vilket hon kan han fatt inspiration till frén Drakskeppet efter det att Petite
blir bortrévad. Ett av fleraanfall i boken beskrivs sa har:

Vikingarna tog med sina vapen och sina skdldar. Sedan hoppade de i land, gdmda av morkret. Petite
anade vad som skulle handa[---] Hon gémde sig under fallen och héll for 6ronen s& hdrt hon kunde. [--
-] Det kéndes som om det hade gétt en evighet innan vikingarna var tillbaka. De sldpade pa sitt rov. En
tunna vin, tva tunnor 61, en korg 6l och ndgra packar tyg. [---] Nagra av karlarna kankade pa en kista.
[---] Det & nog guld och silver i den kistan ocks, tankte Petite (s. 38).

S& hér skriver Sofie;

En dag nér jag skulle ga och fiska s&g jag ett skepp. Det var massor av méann, Hundar och sen sdg man
en skatt. Nar de sdg mig sprang jag mitt snabbaste och hamtade trélarna och alla vikingarna. Tralarna
tog sina pilb&gar och svérd. Och de héllde upp svérden s att mannen pa skeppet kunde se att de inte
fick stanna pa vart land. Vi skramde bort dom san tur dom kan vara riktigt farliga om dem stannade
(ST4).

| Sofies beréttelse récker det med att alla vapen visas upp i en maktdemonstration for att avvérja
anfall. Om detta & en effekt av att Sofie identifierar sig med Asa, som inte heller tycker om
strider & svért att siga, men eftersom Sofie har sagt att hon kunde ténka sig att vara Asa, finns
denna méjlighet. Sofie gor med andra ord om hévdingrollen sa att den blir mindre krigisk och
enbart innebér forsvar. | alatre romanerna gér det som en rod tréd att anfallen &r oréttmétiga och
drabbar manniskor hart. Detta illustreras ocksd av manniskors reaktioner i Drakskeppet.

Solen var uppe nu och floden var bredare har dn hemma vid borgen. Pa stranderna gronskade
skogarna. Men pa ett stélle spretade svarta stamma upp mot himlen. De liknade trollfingrar. Gréa
slgjor av rok slingrade upp fran marken. Dér 18g de kolnade resterna av en by. En kvinna krafsade i
askan med en kapp. Hon grét. Nar hon fick se vikingarna skrek hon och slog med kappen efter dem (s.
37).
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Uppfattningen om enbart forsvar gar ocksd igenom i alla tre romanerna i form av det gyline
svérdet, som har inskriptionen ”anfaller du sdrar jag dig. Blir du anfallen skyddar jag dig” (Det
gyllne svardet s. 86).Vikingahovdingen Starke anvande svérdet fel och blev sdrad samt avled
senarei sviterna. Sofie gar till sina egna véarderingar, prévar dem och skriver in demi sin text. Jag
vill 1&ta det vara osagt huruvida Sofie & s3 medveten att hon har forstétt att anvanda detta
budskap i sin text 4. Det & de inre tankarna hos manniskan som nu stér i fokus och yttre attribut
som utseende och kléder, som var dominerande i de forsta texterna, beskrivs inte alls.
Manniskorna i hennes text reagerar och agerar utifran Sofies varderingar. N&r Sofie inom
aterkopplingsfasen ror sig emellan text och nutidsverklighet, utvecklas hennes historie-
medvetande.

Vardagslivet, som Sofie ofta sterkommer till, kan efter det avstyrda anfallet fortsitta pa gérden
och djuren blir &n en gang framtradande. ”Vi har en massa djur. Vi har f&r, HASTAR, Kor och
hons. Vi brukar jaga det brukar vi gora pa fatet dar finns Radjur, vildsvin och en massa andra
djur” (ST4). Liksom i text 2 anvander Sofie uttrycket ”en massa djur”. De djur som skildras mest
frekvent eller ger hjalp till ménniskorna av olika skél i Drakskeppet & hastar som manniskorna
rider p& och fér, eftersom de ger ull. N&r Asa ska ha klader av Bodl efter hemkomsten till kojan,
beréttas om olika sorters klader. "Och den graa hangslekjolen var av ull fran de egna féren.
Tygerna hade hon vavt pa véavstolen som stod vid rummets ena vagg” (s.77). Handelsen med
radjuret ar central i allaromanerna. Det & ingen slump, att dessa djur blir framtradande i Sofies
egen berdttelse. Hastar & dessutom skrivet med versaler. Visserligen blandar Sofie ibland
gemener och versaler inne i meningar, men givetvis slar hennes hastintresse igenom. Att kor och
hons ocksa finns i denna text beror troligen pa att det flera ganger finns beréttat om mjolk och
agg som mat. Vildsvin finns déremot inte alls berdttat om men déremot tama svin.

| Sofies text sammanvéavs frégor om manniskan och frdgor om samhallet mer 4n i de tidiga
texterna och intervjuerna. Det kan bero pa formen eftersom de forsta tva texterna var styrda av
mina essifrégor medan den sista beréttelsen &r friare. Det finns ocksd en mgjlighet for Sofie att
visa vikingatiden genom sina erfarenheter just nu. Hon har gélv tidigt sagt sig vilja veta” mer om
redskapen och vad de gjorde pa dagarna och jakten” och da menade hon nar de skulle soka fakta.
Arbetet med faktatexten om runor har pégéatt efter det att Drakskeppet med fortsattningsbocker
har 14sts. Sofies text om runor beréttar om hur manga bokstaver det fanns, hur ménstret gjordes,
vilka farger som anvandes och att det var hugget i sten, det vill sdga helt teknisk information.
Fakta har hon hamtat fran Internet (ST3 och Sin 2 och 3). Sofie skriver:

Under sinaresor till andralander tréffade de nordbor som kunde skriva och lasa. Runa betyder hemligt
tecken. P& 1000-talet var det modernt att skriva runor. | Sverige skrev vikingarna ofta runor.
Vikingarna brukade saga att runor hade magisk makt (ST3).

Utover de observerbara fakta hon tar fram, tillkommer alltsd det magiska med runor. Detta finns
ocksd i Det gyllne svardet. ”Manga trodde att runorna ocksa var en sorts trolltecken, och att den
som kunde skriva runor kunde trolla’ (s. 26). Sofie har ocksd gjort en egen runtext och aterger i
den sitt eget namn. P4 frégan vad runtexter kunde handla om svarar hon forst att hon inte vet
men, drar sig sedan till minnes "[n]& négon dog, tror jag det var” (SIn2). Denna viktiga
informationen borde komma frén hennes egenproducerade faktablad med runor, men sa &r inte
fallet. Det verkar som om medvetandet om runornas funktion anda kan relateras till Drakskeppet.
Sofie har ocksd |ast fortsattningsbockerna Det gyllne svardet och Borgen i fjarran. | Drakskeppet
beréttas om ”att ndr Asa foérstod vad orden pé stenen beréttade blev hon alldeles kall. Vikingen
Vidar hade varit i hennes eget land och sokt efter guld” (s.92). Sjalva texten pa runstenen lyder
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" Starke reste stenen efter sin son Vidar Viking. Vidar for med sitt skepp till Frankerriket for att
finna guld” (s.92). Uttrycket reste stenen efter betyder att ndgon &r dod men det &r inte uppenbart
for 10-&riga Sofie. | romanen reagerar huvudpersonen Asa sjdlv mest pé att Vidar hade varit i
hennes land. Att han & dod kommenteras inte hér. N&r Mg Bylock skriver fortséttningsromanen
Det gyllne svardet, gor hon pa ett sitt som &r vanligt i bocker for barn. | de forsta kapitlen vavs
vad som har hant i Drakskeppet in och nagra teman fordjupas darefter. | Det gyllne svérdet
beréttas:

Att |&sa vad Stein ristade var spannande. Men det handlade ofta om vikingar som hade varit ute med
sina skepp och krigat. Det tyckte Asainte om (Det gyllne svérdet s. 26).

| samma avsnitt beréttas ocksd om de rika bonderna som vill resa en minnessten Gver ndgon som
har détt. | bda bockerna ges successiv information om vad runor beréttar, hur de ristas in, att de
anses ha magisk kraft. Hela runtexter dterges ocksa. Sofies egen faktatext som har tagits fram
med hjélp av klassens |arobok, ger emellertid ingen information om texternas innehdll.*®® Via den
skonlitterdra lasningen uppdagas hemligheten med runstenars meddelanden. Naturligtvis kan
Sofie ha last om runors meddelanden pé andra stéllen dven nar hon gjorde sin faktatext. Det &r
emellertid mer troligt att hon har tagit till sig informationen i skonlitteraturen. Det finns ett storre
emotionellt engagemang i romanerna. Ett exempel & Asas relation till Stein och ocksé det faktum
att Asai boken inser att vikingen Vidar faktiskt har varit i hennes hemland. Det omtalas senare
att det var svart for Starke att 1&ta Torfinn, den andre sonen, ge sig ivag nar Vidar hade dott.
Romanerna ger verkligen mojlighet att bredda faktamaterialet inom beréttelsens ram och texten
ger ocksa en majlighet att emotionellt forstd Starke. P& detta sitt har dntligen runornas totala
funktion, det vill siga koppling till ménniskornas liv, delgivits Sofie, och da blir runorna mer
intressanta.

Styrelseskick i form av att hévdingen bestdmmer behandlas i Sofies text men i ovrigt ar det
centrala i texten olika familjeforhdllanden, vardagsaktiviteter som fiske och jakt, anfallet, vapen
och djur. Vid intervjun tycker Sofie att det & bra att |&sa skonlitteratur och "man kan ju kolla
faktan sen” (SIn3).

Sofie litar inte riktigt pa de fakta som finns i Drakskeppet, men inser att det finns en hel del.
Faktakunskaperna kan ocksd ha paverkats av att klassen har sett en film om en marknad pa
vikingatiden.'®

Sammanfattning historiemedvetande

Sammantaget skapar sig Sofie en bild av vikingatiden baserad pa ett emotionellt forhallande till
djur. Handelser inom familjen & altid centrala i hennes beréttelser och i samtalen med henne.
Sofie har en praktisk syn pa det som hander. Hon kommer inte alltid ihdg nar fragor stélls om
fakta eller innehdll i romanen, men i hennes egen beréttelse, text 4, kommer till exempel
tralfrégan fram utan att alls ha kommenterats tidigare. Nar Sofie ska identifiera sig med négot
eller ndgon fran vikingatiden, véljer hon det som ligger hennes hjédrta nara. Motet med det
annorlunda, till exempel krig, undviker liksom slagsmdl, pa ett skickligt sétt: Vi skramde bort
dom san tur dom kan varariktigt farliga om dem stannade” (ST3).

168 |_ennartsson & Sundstrom.
169 Jfr. Simons text, bilaga 10, och forskarlogg M. Ingemansson.
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Fragan ar ocksd hur Sofie gor néar hon utvecklar sitt medvetande. Hon gér till sin egen
forestallningsvarld, drar slutsatser, gar darefter tillbaka till romantexten med nya égon och har
forandrat sitt historiemedvetande med hjélp av den skonlitteréra lésningen och samtalen. Kan hon
se att historia handlar om d, nu och framtiden? Ja, hon drar en del slutsatser med start i sitt eget
liv vad galler djuren och hon identifierar sig med Boel och Asa, men &ven med hévdingen.
Framtidsperspektivet & inte uttalat men sambandet mellan ménniskor da och nu & beskrivet i
hennes text. Med hjdp av hennes egen text kan man identifiera helt nya fakta i hennes
forestéllningsvéarld. Sofie utvecklas inom flera parallella l&roprocesser som standigt pagér.
Varderingar blir tydliga och upprepas till och med vad géller djuren och Boels omhéndertagande
av Petite. Nar Sofie utvecklar sin forestéllningsvarld rér hon sig i flera faser under processen,
aven om den fjérde Overblicksfasen enbart kan urskiljas i hennes kommentarer i slutet av den
tredje intervjun och i den sista texten. Sofie blir tillfrdgad om det spelar ndgon roll fér hennes
uppfattning om historia i framtiden, att hon har de har méanniskorna frén boken att tanka pa och
da svarar hon:

Sofiex[...] Nu spelar det ganska stor roll for mig.

Mary: Det har det... Hur tanker du d&?

Sofie: Dom hér & mer riktiga [syftar pd manniskor enligt tidigare fréga, Marys anm.] men det &r lite
mer serier. Jag tycker att sant & kul.

Mary: Nar du siger serier... hur tanker du d&?

Sofie: Alltsa detta & ju inte typ serier men typ Kalle Anka - nastan.

Mary: Ja....

Sofie: Sen s& ndr man har 14st det sen s& kan man ju se om faktan... N&r man har fétt reda pa om det &
sant inte alls. Man kan ju kollafaktan sen ( SIn2).

Romanerna, hennes eget skrivande och alla samtal daremellan har paverkat Sofie och erbjudit
majligheter till ett utvecklat historiemedvetande. Huruvida hon blir medveten om sin egen
historia n&r hon skriver, ar svart att ta reda pA men visst & det intressant att vara hovding pa
vikingatiden! Sofie borjar verkligen fa Gverblick dver de for henne viktigaste dmnena under
vikingatiden, &en om andra dterstdr att bearbeta. Hon har inte altid sjalv identifierat sina
nyvunna kunskaper, men hennes historiemedvetande tycks ha vuxit. Jag vill dock betona att den
sténdiga vaxlingen mellan att skriva, samtala, 18sa och att skriva egen beréttande text, borgar for
att det sker en utveckling, som annars inte skulle ske. Det récker med andra ord inte att enbart
lasa en roman i denna ader for att utveckla historiemedvetandet.
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7. Emma

Emmas inledande forstael se av historia och vikingatiden

Om Emma

Emma & 11 & och bor i en villa med sin familj i ett mindre samhalle néra skolan. Hon &r
nyfiken, glad och sdker som person men har inte en dominerande roll i klassen. Emma uttalar sig
under boksamtalen i klassrummet vid fleratillfallen och &r inte rédd for att visa nér hon saknar
kunsk?% Hon tycker att det & spannande nér Petite rymmer och undrar da var Frankrike
ligger.

Emmas lasformaga & enligt lararen Gver gransvérdet for hennes dder. Han baserar denna
information pa tidigare gjorda | astest och egna iakttagelser. Emma uppger vid forsta intervjun att
hon tycker om hastbocker och mysteriebdcker. Hon namner ocksé Boken om Pim (1999), som
tillhor kategorin Heg enligt bibliotekens katalogisering.” Emma hade vid |asforstiel setest
stanine 7."“Enligt egen uppgift laser hon valdigt mycket och olika sorters litteratur, garna
hastbocker. Emma lanar pa bibliotek och koper bocker. Vid intervjuerna var hon mycket
avslappnad och gav ofta uttémmande svar. Liksom med Sofie gav jag olika fordag, refererade till
vad Emma hade sagt vid tidigare intervjuer eller till hennes texter. Intervjurummet var detsamma
och villkoren lika. Andra aktiviteter som pagick samtidigt verkade dock inte alls stéra Emma. Jag
stallde ibland ledande frégor, baserade pa hennes egna texter, men i de fallen skrivs aven min
fréga ut, sd att formuleringar och min eventuella paverkan kan urskiljas. Det & ovanligt att elever
i denna dlder talar safritt som Emma gjorde. Hon var ocksa sjdvstandig i sitt sétt att resonera.

Emmastidiga forestalining om historia

| text 1 och 2 fick eleverna berdtta om manniskorna, natur och djur, olika samhallsfrégor,
trosfrégor och redskap. Emma fick frégan: "N&r du hor ordet historia — vad tanker du pa d&?
Vilka andra ord kopplar du ihop med ordet historia? Berétta hur du tanker.” Emma skriver da att
”[n]&r jag hor ordet historia tanker jag pa ...Jakt! Nar dom springer runt i skogen & jagar renar &
hjortar m.m.” (ET1). N& Emmai en av intervjuerna fick fragan om nar man réknades som vuxen
pa vikingatiden, svarade hon:

Det var vdl ndar man hade fangat ndgot slags djur ... ndgot storre djur ... stort sd dér ... raknades man
nog som vuxen. (EInl).

Inledningsvis har alltsd Emma uppfattningen att historia & jakt, men vid andra skrivtillfalet har
hon &ndrat sig: "N&r jag hér ordet historia ténker jag p& Asa/Petite & medeltiden. Oxa
Vikingatiden” (ET2). Uppenbarligen & hon mitt inne i Iasupplevelsen och de tidsperioder som
hon kan relatera till just nu. Emma gor ocksd upplevelsen av historia mer personlig genom att

70 e hilaga 9 - Boksamtal 1 och 2.

7 Eleverna fick spontant namnge en bok som de nyligen hade | &st hemmaeller i skolan. Cajsa Winquist, Boken om
Pim, 1999. Sokorden i SAB — systemet (se ovan fotnot s. 40) & England, hastar, ridléger och kérlek. Sékorden
visar vdl Emmas intressen. Denna boklista finns dokumenterad i for skarparm M. Ingemansson.

72 Stanine, hanvisning till fotnot s. 13.
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namnge Asa/Petite. M&jligen & detta en markering av att huvudpersonen i boken finns i tv&
lander och har olika forutséttningar. Hennes tankar om historiai text 1 kan galla vilken tidsperiod
som helst, medan hon i den andra namnger perioder och en person som betyder ndgot fér henne -

en majlig identifikation med huvudpersonen.

Emmas inledande for estalining om manniskan pa vikingatiden

Emmas forsta text inleds med uppfattningen att grénsen mellan barn och vuxna & definitiv.
Enligt hennes utsago & barndomen slut vid 11 &rs 8lder dd barnen far hjalpatill mer:

P& dagarna tror jag att ménnen jagade, gjorde vapen m.m. Kvinnorna tror jag sydde, gjorde mjél m.m.
Flickorna 6ver 10 - 11 &r tror jag hjalpte kvinnorna & Pojkarna 6ver 10 - 11 & tror jag hjal pte mannen.
Barnen under 10 - 11 &r tror jag lekte (ET1).

Uttalandet far sdledes betraktas som Emmas synpunkt och som en majlig identifikation eftersom
hon géalv & 11 &r. Nar texten skrevs var inte l4sningen av Drakskeppet paborjad. | romantexten
kan man namligen utldsa att barn tidigt f&r vuxenuppgifter men &dern &r inte alltid angiven och
inte ndgonstans i bockerna anges att 10-11-arsdldern & nagon grans.

Nu kom tvaflickor i Asas egen &lder slépande pé en korg ved. De hade plockat veden utei skogen och
tuggade pa kada som de hade petat |oss fran granarna (s. 100).

Barnens sysslor beskrivs i Drakskeppet och lasaren kan darmed f& en bild av deras vardagdliv.
Emmas ursprungliga historiekunskap om vikingatiden fore lasningen & troligen préaglad av
beréttelser fran tidigare historiska perioder, dar ménniskorna hade klader med grovt tyg, kanske
péls samt " hornmassor”. Emma har ritat en bild pa en viking med en sadan och i handen haller
han ett spjut. Bredvid bilden har hon skrivit "man” inom parentes. Angaende klader skriver
Emma:

Jag tror att ménnen klédde sig i tjockt tyg & "hornmdssor”. Kvinnorna kan nog ha haft klénningar av
ndgot grovare tyg. Kanske pals dom " ox&”. Barnen kan nog varit ungefar likadant kladda (ET1).

Emmas har en klar uppfattning om manniskor pa vikingatiden vid lasningens bérjan. Hon vill
markera skillnad i kl&dsel men framfor allt berétta om olika uppgifter for kvinnor, méan och barn.
Hennes 6nskan om amne for eget arbete & ”hur man gjorde leksaker m.m. Kanske géra nagon
siav ox& (ET1). Trédlar finns inte alls kommenterade i text 1. Orden tror, nog och kanske
anvands frekvent och & tydliga markorer pa att hon befinner sig i orienteringsfasen.

Text 2 & avsevart langre (252 ord i text 2 och 165 ord i text 1)1 samt utbroderad. Emma
minns dessutom, utan att ha tillgang till text 1, ungefar vad hon skrev forra gangen, vilket
framgér senarei intervjuerna. | text 1 & Emma osaker och anvander tror fortlGpandei texten; dtta
génger totalt samt ordet nog tre ganger. | text 2 forekommer ordet tror enbart tvd ganger.
Déremot & ordet nog anvant vid gu tillféllen och vid ett tillfédle har Emma till och med skrivit
Over ordet nog sa att hon beskriver ett faktum. Det gér alltsd att se att hon under skrivandet har
andrat sig. Ordet ju anvands ocksa frekvent och tydliggor att Emma vill betona att det finns bevis
for det hon sager. Med Langers teorier i &tanke blir det fér mig uppenbart att Emma ror sig i

73 Text 1 och text 2 - alla ord raknade utom dverstyrkningar och markeringen &, som Emma anvénder frekvent
och paolika sitt.
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forstdelsefasen parallellt med &terkopplingsfasen, eftersom hon standigt utvecklar sitt
historiemedvetande frén ganska ytliga skeenden till djupare forstdelse. Langer menar att det
personliga frégandet utdkas med motiv, kanslor och orsaker i forstaelsefasen och att orden skulle
kunna anvands.'’* Orden ju och nog visar p& detta i Emmas text 2. Hon vérderar sina idéer,
beféster nya kunskaper och befinner sig inom den l&roprocess dér hon méter det annorlunda och
prévar och varderar.”

| text 1 fokuserar Emma uteslutande pa kladerna, kopplade till natur och vader, men behandlar
inte manniskan i Gvrigt trots att den forsta fragan uppmuntrar till funderingar om manniskors
sysslor och livet som helhet. | Emmas texter och i intervjuerna med henna & natur och djur, men
dven relationer, det som dominerar. Jag ser det som om hon forst befinner sig i fas tva och
darmed utokas frégandet. Men ofta befinner hon sig ocksd i fas tre enligt Langer; Emma gér ofta
till sin egen vérld med sin kunskap om nér olika kléder kan béras och drar slutsatser med bas i
romantexten bade fysiskt och mentalt.}

Jag tror ungefar som férra gangen, men det & nog olika frén land till land & &rstid till &rstid. Tat.ex.
AsalPetite. N&r hon bodde i Frankerriket s hade dom inte fullt si tjocka kl&der, det snéade ju adrig
dar. N&r Asa/Petite kom till Tuvekarr visste hon ju inte vad snd var. Sedan kladde dom sig ju olika
kvinnorna bar alltid kjolar /klanningar. Alla férutom trélarna dd. Dom hade ju stora strava tygklader.
Om man nu kan kalla det for klader (ET2).

Hur har dd Emma kunnat komma fram till dessa nya personliga rén? | romantexten finns tydliga
beskrivningar av det hon tar upp. En noggrann lasare kan &@ven uppfatta och lasa "mellan
raderna’. Det & ocksA intressant att Emma skriver Asa/Petite som en markering for att flickan
forflyttar sig mentalt och fysiskt. Emmas nya iakttagelser om klader i text 2 kommer fran
skildringen av Frankerriket, av tralgarden och hos Boel och Stein. N&r Petite flyr fran tradgarden
i hemmet beréttas foljande i Drakskeppet:

Taggiga bjornbarsbuskar rev tag i hennes I&nga kjol och rispade hennes ben. Petite brydde sgj inte om
att det sved. Rankorna dignade av saftiga, mérkbla bar. Hon plockade och &. Hon mérkte inte att
saften sipprade nerfor hakan och satte roda flackar pa hennes blus (s.22- 23).

Nar Petite flyr frén trélgérden efter ankomsten till Norden hénder féljande:

En tralkvinna drog henne med sig in i kojan och forsokte dra av Petite blusen. Istéllet rackte hon Petite
ndgot som liknade en gammal sick. Kvinnans naglar var spruckna och rev i det tunna blustyget. [---]
Till sist drog hon den grda kladnaden utanpd Den stacks. Hade hon inte haft blusen under hade hon
inte klarat av det vassa tyget (s.56).

Citaten frén Drakskeppet visar pa det tunna blustyget och den hérda sirken som Boel inte vill att
Asa ska ha, eftersom den markerar tréltillhérighet. Emma betraktar inte heller sdrken som kléder
enligt text 2 (se's. 67 ). Boels egna klader & beskrivnai texten liksom de klader Asaskafé.

Hennes egen sirk var vavd av lin som hade véaxt pd &rarnaintill byn. Och den gréa hangslekjolen var
av ull fran de egna faren. Tygerna hade hon vavt pa vévstolen som stod vid rummets ena vagg. —
Blusen & fin men den réacker inte, sa Boel. Det &r lika bra att jag sétter igang och syr klader & dej nu.

1 anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 17.
7% ge avsnitt om l&romiljé s. 26-27 ovan.
8 |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 17.
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Du méaste varavarmt kl&dd nar vintern kommer. Skor méste du ocksa ha. Det duger inte att ga barfota i
snon. Och s maste du ha en mdssa (s.77-78).

Vid en jamforelse mellan Emmas text 1, dd Emma har med sig bilder i huvudet fran ”jagartid”,
och text 2, mérks en mycket stérre faktakunskap om manniskors klader. | text 2 finns ocksa en
forstéelse for varfor kladerna & annorlunda @n hon hade tankt frén bérjan. Emmas historiska
kunskap om manniskors klader pa vikingatiden har 6kat markant mellan text 1 och text 2. Hon
har ocksa forstétt att det & naturforutsittningarna och arstiderna som styr kladvalet liksom att
kladvalet paverkas av individens ekonomiska och sociala stallning.

Emmas forhéllande till den fysiska miljon

Emma har en stark forestéllning om hur den fysiska miljon var beskaffad. Hon & mycket
naturorienterad inledningsvis och menar att det var mycket jakt och tdmjda husdjur. Texten
innehdller flera"tror” och det visar pa att hon befinner sig i orienteringsfasen. Pa uppmaningen
"berétta om natur, vadret och djuren - husdjur, vilda djur, var de bodde” skriver hon féljande:

Jag tror att det var rétt "hostigt” i luften eller "rékallt”. Jag tror att det var rétt sd mycket sten & trad &
mossa 0.s.v. Jag tror att dom bodde i skogen & tdmjde ibland vilda vargar & katter att ha som husdjur
(ET1).

Emma har som huvudprincip att relateratill naturen genom att séga att det var mycket kallare forr
och samre vader. Denna uppfattning & vanlig hos barn i hennes dder enligt Hartsmars
undersokning om tid (se s.28). Forst skriver hon om pals som ett exempel pa kladesplagg (ET1).
Efter lasning i Drakskeppet har hon delvis éndrat sig, vilket framgick ovan. Nar det géller vader
och djur skriver Emma:

Véadret var nog olika frén gang till gang. | Frankerriket var dér ju jamt varmare i luften men i tuvekarr
var det lite mer som i dag. Lite "rdare’ véder pd vissa stéllen & lite varmare pd vissa. Som sagt var;
olika frén land till land. Dom hade nog inte husdjur pa det séttet som vi har, men dom rikare hade nog
lite husdjur. Sérskilt hundar (') Hur de bodde var nog oxalite olika (ET2).

Vid skrivtillfélet har Emma last hela boken och delar av Det gyline svardet. Vid boksamtal 2
sager hon namligen: " Det & ett halvar eller ndgot & mellan bockerna’. Pa fragan om vad hon vill
veta mer om skriver hon "hur man gjorde leksaker m.m. Kanske gora nagra sjav ocksa’ (ET1).
Naturen samt manniskornas roller och deras klédsel, upptar dock fortfarande en stor del av
texten.

Vid det forsta boksamtalet i helklass har Emmas kommentarer fokus pa att det var spannande
nar Petite sprang bort fran borgen, vilket hon upprepar senare i intervju 1. Hon visar ocksa i
forsta boksamtalet att hon nu har tillgodogjort sig den geografiska kunskapen om var Frankrike
ligger.*” Eftersom Petite kande sig innestangd, blev utflykten en slags flykt.

En dag lyste solen varmare an vanligt. Nedanfér borgen bredde skogen ut sgj, sval och hemlighetsfull.
Mellan tréaden och klipporna glittrade floden som ett av silverbanden pa mors klanning. [---]JHon
glomde att det kunde vara farligt att ga utanfér den sikra borgen. Innan hon hade hunnit tanka sig for
hade hon smitit forbi en av vakterna och tagit sqj ut (s.22).

" Forskarlogg M. Ingemansson, Emma Boksamtal 1; se bilaga 9.
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[---] Antligen kom hon fram till den andra sidan. Men vad var det? Strax bortom klippan 18g en
underlig bét. Den var bra mycket stérre &n de bétar som annars brukade ta sig fram pa floden. Petite
blev kall av skréck (s.25).

Petites rymning ut i ett vackert och varmt landskap tilltalar Emma, b&de ur spannings- och
natursynpunkt samt méjliggor att Emmas foérestalIningsvérld vidgas.

Emmastankar om samhéllet pa vikingatiden

Emma problematiserar alltsd mer i text 2 an i text 1. Hon forsoker resonera sig fram till kunskap
om tiden genom att ifrgasétta ocksa sina tidigare kunskaper om djur, natur och boende.

Styrelseskicket kommenterade Emma knappt alsi text 1, men i text 2 skriver hon som svar
pé fragan vem som bestamde:

Det var nog olika. Men jag tror att de hade ndgon form av statsminister. N&gon som bestdmde vad man
skulle géra. Men det var nog olika fran by till by (ET2).

Ordet statminister visar en direktkoppling till var tid och Emma ror sig i den tredje fasen,
aterkopplingsfasen. Emma tolkar, gér till sin egen varld, jamfor och funderar pa vikingatiden.
Hon upprepar oupphorligen att det var olika, vilket kan tolkas som att hon inte &r saker pa att det
fanns gemensamma lagar. Kanske har hon klart for sig att Sverige inte var ett enat land. Hon vet
troligen ocksa det inte var likadant i Norden som i Frankerriket.

Vem hade d& den yttersta makten i Drakskeppet? Det finns en starkt avgorande scen nér Asas
framtid i byn ska bestdmmas.

Han var ddst i byn. Darfor hade han mest att siga till om. — Ingen vet varifrén vinden bléser, sa han.
Anda tycker vi om den friska vinden. Och ingen vet vem som vécker vérens véxter. Anda behéver vi
dem. Han pekade p& Asa: - Ingen vet heller varifran flickebarnet kommer. Men fr&n och med nu & hon
en av oss. Byborna mumlade: - Ja, fr&n och med nu & hon en av oss (s.106).

Formodligen har Emma fétt sin idé fran Bylocks roman.
Ett annat dmne & Emmas uppgifter om skriften. | text 1 & de korta: "Man skrev med
runskrift.” Efter 1&sning av hela boken har detta utvecklats till:

Man skrev med runskrift fast kanske p& olika sétt. Som AsalPetite kunde ju inte |4sa vad som stod p&
runstenarnai borjan (min kursivering) (ET2).

Emma har givetvis forstétt att Asa inte kan vikingarnas sprék. Redan under farden p& skeppet
skriver Bylock i Drakskeppet att Petite tanker ”sa sa han nagot pé sitt konstiga sprék” (s.31). Nar
Boel hittar Petite i skogen tanker Petite "vad var det kvinnan sa pa det dar underliga spraket?’
(s.64).

Asa forstod inte heller texten p& Steins runstenar i bérjan. Just Emmas ord i bérjan (se citat
ovan) markerar ocksd n&got som & under utveckling, b&de hos Asa i romanen och hos Emmai
sitt sokande efter ett storre medvetande. Foljande text i Drakskeppet &r troligen orsaken till
formuleringen i Emmas text 2.

— Aaa, sa han och foljde négra av strecken med pekfingret. Asa kom férsiktigt fram. S& kikade hon
Over hans axel, precis som hon hade brukat kika éver brodernas nér de l&rde sig l1asa. — Aaa, sa Stein
och pekade igen. Men Asa skakade p& huvudet. Det dér var inget a. Det visste vél hon som kunde
lasa[---]Hon hade upptéckt att en av slingorna pa stenen liknade en drake. En sidan drake som hon
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hade sett i féren pd vikingarnas skepp. — Drake, sa Stein. — Dra-ke, viskade Asa. Nu hade hon l&rt sig
ett ord till pd Boels och Steins sprak (s.83-84).

| text 2 berdttar Emma dessutom, for forsta gangen, att hon tror att det fanns olika former av
gudstro pa vikingatiden. Denna kunskap har hon stod for i Drakskeppet. Stein ar i bérjan radd for
att Asakommer frén svartalferna. En natt nér Asa skriker i sdmnen ber han till Oden.

Kraxandet & ett svar fran Oden, tankte han. Ja, sikert var det en av Odens korpar som satt darute. De
hette Hugin och Munin och brukade flyga ut i varlden for att ta reda p& vad ménniskorna hade fér sig.
[---] Stein hade hért mer om Oden. Han visste att Oden var den klokaste av alla gudar (s.80-81).

Nar religionen férs in i Emmas medvetande & det med fokus pa de enskilda individernas liv
medan hon i sina tidiga texter s&g manniskorna i grupper.'” Orienteringsfas och forstaelsefas
dominerar. Dock har Emma en tydlig ambition att finna orsaker till de &mnen hon inte har utrett
och det gor att hon gar till sitt eget liv och resonerar, vilket jag tolkar som att Emma befinner sig i
aterkopplingsfasen. Gudarna beskrivs dessutom med namn och hon borjar géra jamforelser
mellan tron i Frankrike och Norden. | text 2 skriver Emma

Man trodde pa Asagudarna. Typ som Tor, Oden m.fl. Fast i Frankerriket trodde man ju nog pa Gud. S&
det var nog olika dar ocksa (ET2).

Sammanfattning

Emmarér sig i flera processer och sérskilt stor plats upptar manniskan vad géller yttre attribut
och naturen i de tva forsta texterna. Det kan bero p& Emmas historiska férkunskaper och henens
tidiga intressen. Essdfragorna styrde ocksd in pa en del yttre foreteelser. Emma verkar sa langt i
processen som uttolkare av sociala sammanhang med sténdig koppling till naturen.

Emmas vaxande insikter om vikingarnas villkor, tidsperspektiv och
naturens férandringar

Tid och verklighetsuppfattning forankras successivt inom Emmas forestéllningsvarid

Jag behandlar héar Emmas utveckling av historiemedvetande mellan och under de tva forsta
intervjuerna genom att fokusera pa de évergripande teman som blir mest tydliga. Overhuvudtaget
ifrégasitter Emma bade romantexten och sina egna funderingar men forklarar ocksa en del av
sina uttalanden i text 1 och 2. Hon befinner sig oftast i forstelsefasen och aterkopplingsfasen
samt letar efter motiv och orsaker till de forhallanden hon I&ser om. Emma soker alltsa mening
genom att gora kopplingar till sitt eget liv. Jag behandlar @mnena ménniska och den fysiska
miljon samtidigt, eftersom hon sétter ihop dem i sina resonemang.

Tidsforstdelsen & problematisk for barn i denna &lder. Barns tidsbegrepp utvecklas med ett
spréng vid 11 ars alder enligt den engelska undersokning som Hartsmar har tagit fasta pd i sin
undersokning. Hartsmar utgér ifrén att barns forstéelse av tid & avgérande for hur historien
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gestaltar sig for dem. Hon menar ocksa att det vanliga sittet att hantera tidsskillnader & att
anvanda sig av negativa skillnader, det vill sdga vad som inte fanns och vad som var sdmre samt
att rumsangivelser anges oftare an tidsangivelser (se s. 28). Nar Emma konfronterar sina tankar
fore lasningen med de nya tankar hon har fatt efter att ha last ungefar halva romanen, anvander
hon sig av denna strategi. | intervjuerna blir det tydligt att Emma faktiskt har gjort ovanstaende
sprang vad géller tid, men inte genom att forstd vad 1000 &r faktiskt &r. Hon gor istéllet detta
genom att koppla romanens upplevelser till sin egen vérld och genom att utveckla sin forstéelse
av hur ménniskor levde jamfort med idag och hur naturen sdg ut under arstidernas vaxlingar.
Emmas hi storiemedvetande utvecklas alltsa pa detta sétt.

Under intervju 1 diskuterar vi det hon skrev i sin forsta text. Jag ber henne &ter att tanka pa
essifrégorna. Vi tittar tillsammans pa det hon har skrivit i sin forsta text och jag kommenterar
hennes uppgifter om bade de vuxnas och barnens klader. Boksamtal 1 & genomfort i klassen.
Emma borjar med negativa skillnader, det vill sdga i de inledande texterna jamfor hon och
konstaterar vad som har blivit battre eller relaterar till naturen och védret. Vid tre tillfélen
kommer detta@mne upp i intervju 1.

Mary: [...] Du har skrivit att de hade klénningar och ett grovare tyg och de hade péls och barnen var
nog likadant kl&dda. Ar det n&got du vet eller négot du tror?

Emma: Det & lite s jag tror for jag ... ndr man ténker vikingatiden ... Det & liksom vikingar och
s&dant ... man tanker liksom ... jag tanker lite grovare klader och sidant dar ... Det & inte sa fint
altsdsa... (EInl)

Emma: Kléderna, det kan nog vara rétt mycket sa[...] Jag tror att de kladde sig ungefar sa for det var
rétt sdkallt da

Mary: Du tar det pa hur det var i naturen.

Emma: Jo, sedan har jag sett ndgra filmer och en del sddant gammalt och annat (EInl).

Emma: Ja, det &r lite med host och lite sol emellandt och sedan var det rétt s kallt.

Mary: Stémmer det med det du har 18st i boken tycker du?

Emma: Ja lite grann for dit vikingarna tog henne ... D&r var det kyligare i luften och sidant dér. Det
blev ju sommar men jag tror inte att de hade sddana varma somrar. Jag tror att det var kallare (EInd).

Det &r uppenbart att Emma har skapat sig ndgon slags visuell bild av hur hus, manniskor och
natur sdg ut, men den kan mgjligen ocksd vara en blandning av de kunskaper hon har om
perioden fore vikingatiden samt fran de filmer hon har sett. Emma relaterar till natur och vader
nar hon orienterar sig. Rumsangivelserna & manga liksom varderande uttryck. Kl&ddiskussionen
handlar om att det inte & sa fint pa vikingatiden: hon uppfattar att det var sdmre férr. Emma ror
sig i orienteringsfasen ibland, men forstdelsefasen dominerar, eftersom hon diskuterar mycket
med sig 5dv; hon tanker till och med hgt ihop med mig under intervjun.

Emma har upptackt att hon inte hade riktigt klart for sig hur verkligheten s3g ut och reviderar
sin uppfattning allteftersom hon traffar pa information i romanerna. Hennes tidsuppfattning har
utvecklats, vilket framgéar av att hon siger sa hér:

Emma: Jo man tanker val sdatt allt om vikingatiden ... har man kommit lite langre ... man har kommit
pamer grejer an pastendldern ... och sA dér ... sAdet & liksom ...

Mary: ” Kommit pAmer grejer” ... Hur tanker du da?

Emma: Man har kommit langre liksom. Man ... som ... dom hade ju inte sa fina skepp och sant ...
langre tillbaka i tiden ... eller sd ... innan vikingatiden eller sant ... si det liksom ... jag
tror man vet det (EIn2).
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Vid minst ytterligare tva tillfalen uttalar hon sig mycket svavande om tiden. Den tydligaste
kommentaren galler nér vikingatiden infoll: " [d]et kan val vara nagra tusen &r kanske ... ndt sant”
(EInd).

Mot slutet av intervju 1 problematiserar Emma sin uppfattning om kléder och boendet och nu
kopplar hon ihop detta med Frankerriket:

[d]et beror p&var man bodde ... det kan vara olika kallt pa olika sidor av jorden men just vikingarnasa
.... Dom ... jag trodde de kl&dde sig s& ungefar och sen mérkte man ju nér de bodde i Frankerriket dar
... ju ... d& hade de ju fina sddana dér blusar i siden alltsd sdna héra ... de hade finare klader [...]"
(EIn1).

Senarei intervju 2 diskuteras vader och arstider igen med referenstill den forstaintervjun:

Jag trodde forst att det var rétt s kallt men nu har jag forstétt att det &r inte alltid lika kallt ... utan det
ar liksom ... det & kallare men det var inte iskallt helatiden (EIn2).

I denna kommentar finns ocksa en tidsdimension, som &r naturférankrad. Emma borjar gora upp
med sina tidigare uppfattningar med repliken "men nu har jag forstétt”. N&r hon skrev den forsta
texten ritade hon ocksa hus och klader. Darfor blev det, efter den inledande lasningen, tydligt vad
som inte stamde. Husens utformning fa&r en ny forklaring nar hon sager att husen i Tuvekéarr inte
var lika kraftiga som vikingarnas (EIn2). Kommentaren visar dock ocksd att Emma inte har
riktigt klart for sig vem som egentligen réknas som viking, vilket blir tydligt langre fram i
processen.

Det ar rimligt att tro att hon nu forsoker fa syn pa den formodade forandringen i den fortsatta
texten. Emma kommenterar min frdga om hon tycker att hennes bild p& en viking och
kladbeskrivningen stammer och om hon kan tala om var hon har fatt den uppfattningen ifran,
med att forst skratta hjértligt och sedan sga:

Bilderna man har sett fran vikingatiden ... sd har man hittat just sddana hjalmar ... det gick ndgon
skamtserie ... det & ndgon sdn skamtsaga som har gétt pd Tv4 ... kommer inte ih&g vad den heter ...
det & ndgon s&dan serie ... de hade lite sddana dar massor och sdan péls (EInl).

Detta yttrande visar att det finns fler medier och sammanhang som kan ha bidragit till det
historiemedvetande Emma utvecklar. Hon klargor ocksa att hon inte skulle vilja leva pa den
tiden, men att det bara &r en kénda. Jag stdller ocksd fragan vad som & av storst betydelse i
lasningen for Emma. Hon har tidigare sagt att hon tycker om mysteriebdcker (EInl) och borjan
av romanen kan innehdlla mgjlighet till identifikation pa denna punkt:

Mary: Vad var det du tyckte om mest i det du har |ast hittills d&?
Emma: Jag tyckte nog om dar nar hon rymmer fran borgen och hon ser den héra baten och det har. Det
& spannande. (EInl)

Rymningen gér som en réd tréd genom Emmas | sprocess. Intervju 2 innehdller liksom text 1 och
2 mycket diskussion om klader och natur, men nu fors &ven husdjur in i samtalet.

Mary: Sedan har du skrivit att de tdmjde vilda djur, vargar och katter till husdjur.

Emma Mm.
Mary: Tycker du det fortfarande eller har du &ndrat dig?
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Emma: Beror vl lite sd dér ... hon hade ju ... hon Asa eller Petite ... hon hade ju Gorm ... han den
hunden ... sddet var vél inte sd ofta ... men ibland gjorde man nog det ... det kan man nog ha gjort om
man hittade ... ndt sant dar i den stilen ... men inte redit s (EIn2).

Nér det gdller den fysiska miljon lamnar alltsd Emma motvilligt sin tidigare forestéllning. Miljon
jamfors hela tiden med de kunskaper hon hade tidigare om vikingatiden. Det tyder pa att hon ror
sig ut och in i faserna. Hon borjar metakognitivt bli varse att henne egen kunskap om naturen
under vikingatiden har férandrats. Detta géller ocksd husdjur kontra vilda djur. | forsta texten
menar Emma att man tdmjde vilda vargar och katter till husdjur men i den andra texten har hon
andrat sig och anser att man nog hade hundar. Emma menar ocksa senare att det var de rika som
hade husdjur (ET2). Hon hanvisar emellertid efter ytterligare lasning till att Petite, som nu kallas
Asa, ocksa hade en hund, Gorm, och att Petites fosterforaldrar inte var rika (EIn2).

Vad géler djur och natur skiftar alltsd hennes kunskap. Hon vill dock gdrna bekrifta sin
forsta stdndpunkt och verkar inte vilja ge sig. Jag ser det som ett exempel pa att hon enligt
Langers teori forsoker faststalla en standpunkt. | fallet med husdjur & hon inte villig att andra sin
ursprungliga uppfattning. Emma levandegér i detta ssmmanhang Langers ord: "maintaining a
point of reference.” | évrigt & Emma generellt villig att utforska méjligheter, med Langers ord:
" explore horizons of possibilities” med ett mer 6ppet sinne for det hon laser.' De har tvd olika
|assdtten kan ocksd kombineras, vilket Emma gor genom sinatexter och intervjuerna.

Emmas utveckling visar att text tillsammans med bilder och samtal &r centrala villkor for ett
utvecklingen av hennes historiemedvetande. Vilken l&roprocess hon utvecklas mest inom verkar
bero p& dmnet. Amnet ménniskan verkar generera fler sociala och emotionella |&roprocesser,
medan samhallet ger henne anledning att reflektera Gver varderingsfrégor. Djurfrégorna tenderar
att bli emotionella hos Emma. Det kommer att visa sig att historiemedvetandet manifesteras som
berattel se och inbegriper da alla processerna (jfr s. 29).

M anniskans villkor i samhallet utifr&n Emmas vérderingar

Emmavisar, vid fleratillfallen i de tva forsta texterna, en stor mognad for sin alder vad avser det
sociala samspelet och ménniskornas villkor. Hon konstaterar ocksd att det hon initialt var
intresserad av, till exempel leksaker, har hon inte sett i romanen, men det forklarar hon med att
”[d]et har mer varit vuxna manniskor ... men man har inte sett nagra barn ju” (EInl). Vad hon
troligen menar i detta skede av lasningen & romanen mest har uppehallit sig vid de vuxnas liv,
vilket ocksa stammer. Hon séger ocksd att: ”jo, sedan har jag sett nagra filmer och en del sadant
gammalt och annat” (EInl).

Emmas kommentarer och svar i intervju 1 domineras av de tva forsta faserna med inslag av
aterkopplingsfasen. Diskussioner kring samhéllet & tydligast nar det géller tréldiskussionen och
hon har forstatt att vikingarna skrev med runskrift. Emma bendmner ocksa nagra verktyg, det vill
sdga mejsel och hammare, som Stein stenhuggare har nér han arbetar med runskrift i samband
med att Asa bérjar 1&ra sig det nya spréket (s. 84). Emma siger fortfarande att jakt styr hur hon
ser pa historia. | samtalet funderar hon ocksa pa hur det kunde vara att levai det samhallet:

Emma: Jo jag har 14st ndgonstans att de brukade fanga vargar och sdnt och tamjadom ... lite senare ...
s jag tror néstan att de har gjort ndgot i den stilen ... jag tror att de hade husdjur.
Mary: [---] och sedan nér du hér ordet historia sa tanker du pajakt ... har du skrivit ...

1 |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 39- 40- ett exempel.
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Emma: Jahaha ... ( skratt)

Mary: Beréttalite mer hur du tanker da....

Emma: Jo men det & liksom ndr man sager historia ... man tanker 1angt tillbakai tiden och att man var
tvungen att jaga for mat och sant dar ... det &r det jag ténker pa.

Mary: Kanns det har valdigt ... hur 1angt tillbakai tiden &r det har egentligen?

Emma: Det & val... det kan val varandgratusen &r kanske ... nét sant.

Mary: Hade du velat leva pa den tiden?

Emma: Ngj (vadigt snabbt svar; Marys anm.) Aldrig!

Mary: Varfér inte det?

Emma: Det var sa tufft ... alltsi det var ... det var s mycket man var tvungen att géra. Man fick ...
som hon Petite ... hon var ju tvungen ... hon fick inte g& utanfor borgen for da kunde hon bli fangad
av vikingar. Sadet &r vl lite det. Det var rétt farligt ute om man siger s.

Mary: Det var ett farligt samhélle. Var det farligare 8n nu?

Emma: Egentligen var det inte s& mycket farligare &n nu men ... man upplever det s &nda (EIn1).

Egentligen i sista meningen klargor att Emma & pa vag att andra sin forestallning och att hon
drar slutsatser efter att ha ténkt efter hur det & idag. Ordet tufft innebar inte farligt utan att det
kravdes mycket fysiskt arbete for att det dagliga livet skulle fungera. Manga saker méste ocksa
tillverkas for overlevnaden. | Drakskeppet berdttas om uppgifter som Boel och Asa har i
hushdllet.

Jag hjélper till med vad de vill, tankte Asa och bérjade sopa golvet. [---] Fér jag vill adrig, aldrig mer
bli trél. N&r Asavar Petite hade hon aldrig behovt hjélpatill med négot. D& var hon ju riddarens dotter
och borgen var full av tjanare. Men nu, nér hon hade blivit Asa, larde hon sgj néstan allt som tjgnarnai
borgen kunde. Hon diskade och bar in ved. [---] N&r vedtraven var full visste hon att de skulle kunna
ténda en skon brasatill kvéllen (s.84-85).

Utover de nyupptackta kunskaperna om det tuffa arbetslivet pa vikingatiden, & den tydligaste
skillnaden mellan intervju ett och tva emellertid att detaljfragor som klader och verktyg ger vika
for lite djupare synpunkter pd samhallet och ménniskans sociala varde. Petite har forst varit tral
och sedan fosterbarn men gifter sig med en hévdingson (Borgen i fjarran, s. 59-60). Emma
forsoker férklara den har forandringen.

Mary: Ngj, den rikaborgen i Sverige ... dit hon kommer ... nér hon tréffat ... ndr hon har gift sig ... sa
att séga ... beh6ver hon gora en massamjol och hdllapa...

Emma: Nej hon behdver ju inte det i och med att det & honsom &... vad skaman ség ... hon & ju ...
drottning. Prinsess ... eller sddér ... det & svart att forklara ... hon &r liksom ... vikingasonens fru ...
eller sddarsdhon ... arjulite....

Mary: Jag forstér ....

Emma: Sd hon stér ju lite hogre &n de andra ... sdhon ... (EIn2).

| hennes forsta text fore lasningen upptrédde vuxna mén, vuxna kvinnor och barn i samhéallet. Nu
beskrivs trélarnas liv och arbete samt ménniskor som med Emmas ord &r "lite hdgre &n de andra”
(EIn2). Hennes kunskaper om manniskans villkor och samhéllets struktur under vikingatiden har
genomgétt en stor forandring. Hon ger en fordjupad forklaring av sin forsta och ihardiga
synpunkt att barn inte skulle arbeta forran de var cirka 11 &r: ”Jag tror att ju yngre man var...
liksom da behévde man vl inte hjalpa till si mycket for d& var man inte lika stark... alltsd sant
dar” (EIn2). Emma befinner sig i &terkopplingsfasen, dar hon gér tillbaka till sin egen varld och
reflekterar.

Redan vid skrivandet av text 2 har Emma ocksa last om att Petite blev trél och gor en social
markering, ndr hon beréttar om manniskorna:
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Allaforutom tralarna d&. Dom hade ju stora stréva tygklader. Om man nu kan kalla det for klader
(ET2)

”Om man nu kan kalla det for klader” uppfattar jag ironiskt, men framfor allt praktiskt. Barnens
liksom tralbarnens speciella situation kommer ocksd fram i samtalet. Tidigare har Emma
kommenterat instangdheten i Frankerriket.

Mary: Du sa hér i borjan att det har med det du har sagt att barn under 10-11 & lekte ... men de hér
barnen var ju trélar ... hon blev ju trdl och da fick de minsann inte leka.

Emma Ng ...

Mary: Hur ser du pa det?

Emma: Jo, men jag tror det var ju mer de hér vikingarna ... dom barnen dom tror jag fick leka och
sadant dar men sen s& dom som man hade... de andra fick nog jobba ... de som inte tillh6rde familjen
eller vad man ska séga (EInl).

Enligt Emma f&r barn arbeta om de inte tillhor familjen. Hon har ocksa tidigare i sin egen text
gjort klara grénser nér barn blev vuxna och medger néastan motvilligt att de barn som var trélar
tydligen fick jobba fast de var yngre. Gransen for vuxenlivet har hon nu en tanke om: ”Det var
val n&r man hade fangat ndgot slags djur ... nagot storre djur ... stort sAdér ... raknades man nog
som vuxen” (EInl). Dennatanke har méjligen sitt ursprung i den episod i boken dér pojkar, men
ingaflickor, fick féljamed ut och jaga.

Emma borjar ocksa ge diskussionen om runor en vidare innebord, som har med manniskornas
liv att gora.

Det var ju olika runskrift for varje land ... de s3g ju inte lika dana ut. Alla bokstaverna. [---] Det var
mer minnesstenar och det ... liksom ... viktiga grejer ... som pé det svérdet ... dar stod det ju ... det
var en forbannelse pa den ... och sen s& han Stein ... han ristade ju en massa minnesstenar & han
Starke ... allasoner och sént dar (EIn2).

Det mérks dock att Emma fortfarande inte har definierat vad vikingar egentligen &r. Ar det alla
manniskor som levde under dennatid eller &r det barade som gick ut i strid?

Emma: [---] Jag fick aldrig ndgon redig bild av dom husen de hade dar i Tuvekarr men devar i alafall
lite...dom var i dlafal intelika... likakraftigaeller sa ... som vikingarnas.

Mary: Du tycker alltsdinte att Stein och Boel &r vikingar?

Emma: Nesj. Jag tror inte att dom &r vikingar eller sa ... Dom & vél lite vikingar s&.... men ... jag tror
intedomva...

Mary: For det & lite lurigt det héar va ... Vi kallar det vikingatiden. Har den fatt namn efter dom som
var ute och reste eller & dom andra faktiskt ocksa vikingar eller vad betyder detta?

Emma. Dom andra & va ocksd vikingar men jag tror inte att dom &r vikingar pa det séttet ... utan dom
ar bara ... (EIn2).

Med denna kommentar |amnar Emma amnet. | intervju 1 strok hon forbi frdgan genom att siga
”s3 brukar man ha vikingar och da brukar det mer vara man” da hon blev tillfragad om huruvida
det var en flicka i huvudrollen (EIn2). Bit for bit klarnar begreppen, men utan samtal gér
sammanhangen inte att reda ut.

Hur har d& Emmas syn pa vikingarnas tro forandrats? Fran borjan hade hon inga synpunkter
pa derastro alls, men nu séger hon att " de trodde ju mycket pa Tor ... altsdsdna ... dom gudarna
i Valhall och snt dar” (EIn2). Nar jag namner att jag bor pa Sleipners vag, sdger Emma att hon
hade en aning sedan tidigare om att Sleipner hade ménga ben (EIn2).
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Jag frégar ocksd Emma om det & nagot hon inte far rétt pai romanen, det vill siga en variant pa
Chambers tredje grundfraga " var det ndgot du inte forstod?’ (jfr. bilaga 6). Hon funderar lite och
sager: " Jo lite det dar hur de kom uppfor floden” (EInl). Detta tyder pa att Emma & en noggrann
och mogen lasare dven om hon enligt egen uppgift 1ser fort. Aven stilistiskt har hon kéansla for
texten. Petite har nyligen rymt frén borgen och nar fram till stranden.

Stigen var vét och hal. Hon méste hdllasig fast i klippan s att hon inte halkade och foll i vattnet. Hon
hade ju aldrig fétt l1ara sig smma som bréderna. Antligen kom hon fram till andra sidan. Men vad var
det? Strax bakom klippan 1&g en underlig bdt. Den var bra mycket storre dn de bétar som annars
brukade ta sig fram pa floden. Petite blev kall av skréck. Det méste vara ett vikingaskepp som &g dér!
D4 hade vikingarna lyckats ta sgj nda hit, fast floden var full av stridaforsar (s.25).

Emma visar att hon inte heller har riktig kontroll éver hur vikingarna kunde ta sig fram fast det
fanns forsar och inte heller 6ver det geografiska laget och lamnar frégan. D& & ocksa intresset
Iagt, menar jag, och Emma stannar i detta avseendei orienteringsfasen.

Emmasidentifikation med, och uppr 6rdhet éver, pojkarsoch flickors olika villkor

Emma ser ocksa att méanniskors livsvillkor forandras 6ver tid. Nar huvudpersonen Petite rymmer
fran borgen identifierar hon sig med henne och relaterar till sitt eget liv: ”Jag hade nog inte
sprungit fullt si langt men jag hade nog velat komma ut precis bara” (EInl s.2). Att Petite inte far
ga ut fran borgen till vardags, att hon rymmer och att det finns en oréttvisa i forhallandet till
broderna aterkommer Emmatill. Vid forsta boksamtalet siger Emma att hon gillar "[n]ér Petite
springer bort i solen och hittar skeppet - spannande” (EBol). Vid flera tillféllen reagerar hon
starkt pa att Petite inte far gora de saker som hennes bréder far, men resonerar ocksa om att det &
ett tidsfenomen.

Mary: Det var det du tyckte om nér hon gav sig ivag. Du sa ndgonting om ndgot som du inte tyckte
om.

Emma: Vad jag inte tyckte om ... det héar med ... &h.

Mary: Vi pratade ju mycket om att hon inte fick géra som pojkarna (syftar pa boksamtal 1; min
anmarkning)

Emma: Hon fick inte |4sa och sidant dar ... det tycker jag var taskigt eller s&.

Mary: Var det for att de var taskiga, tror du ... Eller var det ndgot annat?

Emma: Man skulle v&l vara sddan paden tiden ... deville val hagott intryck av allaandrasa dom...
Mary: Nar du siger gott intryck ... menar du.. hur tanker du d&?

Emma: Det & liksom ... Om det kommer ndgon annan fran ngon annanstans ... savill de att man ser
braut ... sAman tror att de & duktiga... alltsd (EInl).

Emma rér sig mellan fas tva och tre eftersom hon gér till sitt eget liv och l&gger in sina egna
tankar och personliga vérderingar nér hon soker forklaringar. Hon ser orsaker till behandlingen
av Petite pa vikingatiden, da hon menar att flickor fick anpassa sig.

Lite senare i intervjun identifierar hon sig &terigen med Petite och siger: " Hon hade det rétt
lyxigt egentligen men hon fick aldrig g& ut och det hade jag inte 6verlevt” (EInl). Petites
instangdhet bearbetar Emma efter |asning av halva romanen, d& hon ocksa gar till sitt eget liv och
funderar pa hur hon reagerar vid tanken pa att leva som Petite.

Under intervju 1 &erkommer Emma flera ganger till samma dmne. Utéver instdngdheten
betonas da ofta genusperspektivet. Samtalet startar i frégan om vem/vilka boken mest handlar om
och 6vergar till om den kan passa for bade pojkar och flickor. Det tycker Emma.
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Mary: Tror du att det hér & en bok som béade pojkar och flickor gillar att I4sa?

Emma: Jag tror att bade pojkar och flickor gillar att |&sa den sd men det beror val pa lite vad man &
intresserad av ... lite A dar ... jag tycker att den passar till allamendet &rju ...

Mary: Du tror inte att pojkarnaretar sig pa att det & en flickai huvudrollen?

Emma: Nej det & ju vikingar och sddant dar ... och ... det.

Mary: Tycker du att det & braatt det & en flickai huvudrollen?

Emma: Om man ténker s& bakat i tiden si brukar man ha vikingar och da brukar det mer vara man
brukar man ténka ... S&jag tycker nog att det &r rétt braatt det & entjg ... altsd (EInl).

Emma skriver i de béda inledande texterna att mannen jagade och kvinnorna sydde och gjorde
mjol. N&r hon kommenterar dettai intervjuerna, menar hon att kvinnorna:

Jade fick nog géra ndgot sadant i den stilen ... defick nog inte redigt ge sig ut och géra ... ndgot annat
... det var nog ménnen som gjorde det (ohdrbart vidare; min kommentar) (EInl).

Rymningsavsnittet beror aterigen Emma, eftersom hon jamfoér med sig §alv och tycker att det &
konstigt att fordldrarnainte letar efter Petite nér hon har forsvunnit.

Man tycker val att det & lite dumt for man far ju inte redigt veta ... vad ... om dom i borgen ... dom
har ju sikert letat efter Asa och Petite och varit oroliga fér henne men man f&r liksom inte reda p&
redigt vad dom har gjort dér for nénting for att ... ja ... forsdka hitta henne ... man har inte fétt reda
paredigt s4... det tycker jag &r lite ... typiskt ... (EIn2).

| Emmas forestalIningsvérld finns en given identifikation. Om hon hade férsvunnit hade det varit
sjalvklart att foraldrarna skulle leta. Huvudpersonen i Drakskeppet, Petite, & forst siaker pa att
hennes far ska hédmta henne, men funderar 6ver varfér ingen kommer och gor det:

Bara de somnar kommer fars soldater fram, ténkte Petite. De vantar sdkert bakom den stora klippan.
Hon rullade in sig i fallen igen och lyssnade. Men allt som hordes var vikingarnas tunga snarkningar
(s. 32-33).

Petite drog félen dver huvudet och grét. Inga av hennes fars soldater hade kommit och réddat henne.
Vad skulle hénda nu? — Jag vill hem, snyftade hon. Jag vill hem! Men ingen hérde henne. Och om de
hade gjort det hade de &nda inte forstétt vad det var hon sa. Hon grét tills t&rarna var slut. Da vek hon
undan fallen och s3g paroddarna (s. 34 -35).

| romanerna uttrycker Bylock manskliga kanslor som & accepterade i var kultur. Om ett barn
saknas i vart samhélle gor foraldrar, syskon och samhéllsrepresentanter stora forsok att hitta det.
Dock kan vi inte forutsitta att det var likadant pa vikingatiden. Ingenstans i bockerna forklaras
varfor Petites familj inte forsokte hitta henne. Nér vikingarna skulle anfalla drog vakterna upp
vindbryggan och troligen visste ingen da var Petite fanns, eftersom hon faktiskt hade rymt.
Vikingabaten lade ut tidigt morgonen darpa

| den tredje romanen, Borgen i fiarran, nar Asa pd ett mycket skickligt sétt formér sin make,
vikingsonen Torfinn, att ta med henne pa bétresan soderut for att bestka sitt fordelsehem,
forvantar |&saren sig ett svar och Emma blir nog besviken. Det enda som kan antyda en forklaring
& foljande:

Riddaren och hans hustru sdg férundrade pa den unga kvinnan, som stod déar framfér dem. Hon sa att
hon var deras dotter Petite, som s gétfullt hade forsvunnit en sommardag for 1ange sedan (Borgen i
fiarran, s. 124).
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Det & med andra ord upp till l&saren att sjav dra slutsatser. Ordet gatfullt kan tolkas som att
forddrarna inte hade forestéllt sig att vikingarna hade tagit dottern, eftersom hon skulle finnas
inom borgen och dérfor reagerade familjen for sent.

Efter lasning av halva Drakskeppet gar Emma fram och tillbaka mellan tre faser. Langer
menar att dessa inte & linjara utan kan fungera parallellt under lasningen.'®® Emma samlar idéer
nar ndgon ny handelse intraffar i romanen, hon forsoker se orsaker och omprévar, till exempel
sina kunskaper om trdar, och hon jamfér med sitt eget liv, till exempel Petites insténgdhet. Hon
utvecklar funderingar om vardefragor under processen.

Emmas lasprocess och syn pa litteratur

Intervju 2 inleds med Emmas synpunkt att bockerna & spannande. Hon har nu liksom ett fatal
andra elever |13t alatre delarna i Bylocks vikingaserie. Jag upprepar frégan fran intervju 1 om
skillnaden mellan att 1&sa skonlitteratur och faktabocker. Nu svarar Emma:

Sana har bocker [...] deinnehdller ju lite fakta ... sAman ... det & i alafall braom man laser nan till
en borjan for dd far man ... ddfar man ... i alafall lite grundfakta ... vad man skasiga ... innei ...
huvudet [...] att det & enklare om man har |&st en hel beréttelse ... dd kommer jag oftast ihdg mer ...
och[...] d&&r det enklare att plocka fram det igen (EIn2).

Svaret & nastan likadant som i intervju 1, men Emma betonar |&sprocessen mer. Hon tycker att
en berttelse gor det &r |&tare att minnas dven fakta. Hon har ocksa definitivt bestamt sig for att
man bor borja med en skonlitterdr bok ndr man skaléra sig historia.

Emma véxlar mellan namnet Petite, som hor till frankernas rike, och Asa, som &r det svenska
namn hon fér, och ibland benamner hon karaktaren med bada namnen samtidigt. Som ett tecken
pa att historiemedvetandet har utvecklats har hon gétt fran benamning av konkreta fysiska miljGer
till ett individténkande med funderingar 6ver tidsperioder och kulturskillnader inom densamma.

Emmatycker att hon har |art sig mer efter att halast allatre bockerna: ”Det dar med kladerna
var juinteriktigt rét” (EIn2). Hon kommenterar ocksd” hornmassorna’:

"Mendeharju... ialafal nar deskulleut i strid har jag inbillat mig att de hade nén form av sdna
... man ser dér ...d&r ser man ju med spetsnasa...” (min anm. Emma tittar samtidigt pa bild i
Drakskeppet dar vikingarnai strid i Frankerriket har en forstarkning med en slags hjalm som gér ner
Over nésan) (EIn2 och Drakskeppet s. 39).

Aterigen vill Emma inte dverge ndgot i hennes historiemedvetande valdigt inarbetat. Efter
ytterligare en fraga resonerar Emma vidare:

Mary: Ar det ndgot som helt krockar med vad du ténkte?
Emma: N¢gj inte si direkt. ... Det & nog lite dar hur det & med nar hon Petites pappa. Han var ju
riddare men man tror att han &gde ju borgen och att han var kung men han var riddare sa dér blev man
... (EInd).

Samhdllets struktur &r inte riktigt klar fér Emma och hon behover l&sa mer for att kunna
overblicka skillnader och likheter mellan Norden och Frankerriket. Men hon &r i forstaelsefasen
och funderar vidare. Pa frégan hur man |ar sig bast om det som har hant férr svarar Emma:

8| anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 19.
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Emma: Man l&r sig jag tror man |&r sig bést genom att |&sa en blandning ... en bok som innehaller
fakta men den den & som en vanlig historia ... den &r skriven som en vanlig historia men dér &r faktai
den och allt man skriver i den &r liksom eller s sant ... det tror jag att man lar sig bést pa

Mary: Ar det braom |&raren beréttar ockséibland? Eller ska man lasamycket salv?
Emma: (suck) Jag tror nog att man ska l&sa mest sjalv men sedan kan l&raren berétta nagot litet Alltsd
SA... om det & nagot som kanske &r lite svérare att forsta (EInl).

Mot slutet av intervju 2 ber jag Emma kommentera hur det & att anvanda larobok, faktabok och
skonlitterdr bok nér det géller att borja lasa om ett historiskt avsnitt. Klassen har tidigare oftast
borjat med en larobok eller med att |&raren har beréttat. Emma séger:

For de flesta sa tror jag man lar sig ndgot mer i en sdn for i en san ... sdnadar faktabocker ... det &r rétt
s manga som tycker att det & trékigt for det hander ju liksom inget si i sddana faktabocker. Det
brukar inte gora det. Jag tror att man 1&r sig lite mer i en sdn hara ... for det blir roligare att 1&sa och d&
drar man &t sig mer &n vad det & man har 1&st (EInl).

Emma tycker att man kan lita pA Maj Bylock, vad géller det historiska, men att forfattaren ocksa
har anvént sin fantasi (EInl). Efter en stunds diskussion med ett antal olika sorters bocker
framfor sig kommer Emma fram till att hon nog vill ha en blandning av Drakskeppet och en
annan bok for att nd optimal 14sgladje och kunskap. Den andra boken hon valjer & Folket i Birka,
som jag kategoriserar som faktionglitteratur (EIn1).*** Hon siger ocksd, med syftning pa
Drakskeppet:

Jag stér mig pa bilderna ja [---] for nar man laser boken da mélar man upp en bild av hur det ser ut.
Sedan kommer det en bild som det verkligen, egentligen ser ut och da forstér det for da blandar man
ihop alting ... det & liksom ... jag gillar inte bilder i bocker (EInl).

Emmas avvisande av bilder, vilket kan betraktas som ovanligt for barn i hennes adersgrupp,
tolkar jag som att hon ofta och snabbt skapar sig en forestdllningsvarld, det vill siga nér
forstéel sefasen snabbt. Hon blir besviken, nér bilderna i boken inte stammer med hennes tankar.
Emma & en sjévstandig bokslukare med stor |&skapacitet och fantasi. Emma behdver inga bilder
som stod.

Klassen fick l&sa tre kapitel i Drakskeppet forst och sedan prata om texten. Emma fér frégan
om det hade varit béttre att |&sa hela boken forst:

Emma: [...] Det & nog bast om man stannar sa dla & pa samma stélle for da kan man prata ala
gemensamt om den men det ...

Mary: Tyckte du att alla pratade ocks&? Det & manga som inte vill liksom ...

Emma: Jag vet interedigt ... de vetintevad de skasiga ...

Mary: Ar det béttre att gora det i grupp som vi gjorde fore jul 7€

Emma: Jo, det tycker jag for det & inte lika manga d& och da f&r man kanske léttare ... Det & kanske
manga som &r radda for att gorandgot fel sijag tror nog att det &r béttre att pratai en liten grupp ... for
da gor det inte s3 mycket om man skulle siga n&got fel eller ndgonting sant fér d& & det inte si manga
som hor det.

Mary: Men du bryr dig inte om du séger fel?

Emma: Jag bryr mig inte (EInl).

18! ge 5, 9 fotnot, Bo G Jansson.

182 Ndgon ménad fore undersokningen bad klassldraren mig att introducera honom och klassen i
boksamtal smetodik. Aven parallellklassen hade boksamtal under denna period med bocker som klasslérarna
da hade valt. Vid dessatillfallen delade klassl&raren och jag pa grupper om 4-5 elever, som hade valt samma
bok. Det &r dessatillféllen jag hénvisar till i intervjun.
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Efter avslutad romanl&sning och det andra boksamtal et menar Emma:

Emma: Det & nog bra om man l&ser lite §élv ... l&ser §év och sedan pratar om det man har last. Det
tror jag &r bast for da far man liksom ... om bara l&ser boken... d&f&r man in kunskapen i huvudet en
gang. Beréttar man om den da far man liksom ett tydligare minne av den eller sd dara, tror jag (EInl).

Emma har forstatt meningen med boksamtal. Hon inser ocksa att en del av hennes klasskamrater
inte sA gérna yttrar sig i helklass och tycker att samtal & en forutsittning for att komma ihag
textens innehdll.

Emmas utvecklade historiemedvetande
Emma fér éverblick

Den fysiska miljon, manniskans kléder, boende och husdjur fortsétter att fascinera Emma.
Intervju 3 préglas dock av diskussioner angdende trosfragor, eftersom det & hennes amne i
temaarbetet for klasdararen. Vid detta intervjutillfalle & det avslutat. Det har gétt fyra veckor
sedan lasningen av de tre forsta kapitlen i Drakskeppet och den forsta intervjun. | sina forsta
texter hade Emma inte alls skrivit om gudarna. Det forefaller logiskt och moget att arbeta med
négot som hon saknar kunskaper om, men amnet ar langt ifrén hennes forstaval. Det var namligen
arbete med leksaker pa vikingatiden (ET1). | text 2 beskriver Emma gudarna med enbart namn
ochi intervju 2 diskuterade hon vidare. | den tredje intervjun stdller jag foljande fraga:

Mary: Ar det ndgot som du spontant [...] har mycket koll pa nu?
Emma: Det har med gudarna, var de finns och vad de gjorde och vad dom sa dér...” (EIn3).

Om sin egen gudstro sager Emma: ” Jag tror inte s& mycket pa gudar €ller s dar. Jag tror mer att
... det var ndnting att det ... nanting mer typ som ett kometnerslag ... jag vet inte ... ndt sant ...”
(EIn3). Hon menar att eftersom vikingarna inte hade n&gra mediciner och kanske ingen att vanda
sig till "trodde dom val pa gudarnafér om dom behdvde hjdp och sant sa hade dom nan att vanda
sig till” (EIn3). Emma har klart for sig att &ven méanniskor pa vikingatiden behdvde vanda sig till
nagon. Hon gér tillbaka till sitt eget liv och jamfor. Aterkopplingsfasen & genomgéende i detta
sammanhang. Hon menar ocksa att hon 5jalv hade kunnat tro pa asagudar.

Mary: Skulle du om du hade levt pa vikingatiden skulle du ha kunnatrott pa dom har gudarna ... da...
Tor och Oden d&?
Emma: Ja, det tror jag. Det hade jag nog gjort (EIn3).

Mary: [---] Har du ndgon uppfattning om vad det & som liksom hander sen ... som féréndras s
mycket sd man inte kallar det vikingatiden langre?

Emma: Det & vl just det hér att man ... fick en annan tro och man utvecklades mer. Man kom pafler
saker ... altsAsd... det & kanske det... jag vet inte (EIn3).

Emma menar att méanniskor far det battre langre fram i tiden. | intervju 3 diskuterar hon

manniskan, manniskans tro och samhaéllet. N&r jag fragar om hon personligen kan uppleva nagot
gemensamt med Asa/Petite svarar hon:
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Vissa saker ... kénner man igen sigi. [...] Till exempel att hon gillar mycket djur och sant. Hon gillar
inte att man jagar och skjuter dom och sant déara. Som den dér hinden. Det & lite som. Jag gillar djur
och sddara... det & lite olika. (EIn3)

Om nyttan av att |asa de har bockerna menar hon: ”Om det skulle handa ndgot sarskilt s& vet man
ju hur man klarar sig” (EIn3). Uppenbarligen 1&r hon sig hur det & att leva i naturen nér hon
|&ser.

Emma gor nu total 6versyn av sina funderingar och &ven kopplingar till annan litteratur. Hon
namner Brig i myternas land (2001) vid frdgan om var och hur hon har hamtat material till sin
tredje text - den valfria *®®

Jag hamtade lite frén nétet, det var en sida pa& nétet och sen tog jag lite frén den dér du skrev ut lite frén
den boken. [...] ...den dar Brigs himmelska resa (resor; min anméarkning). Dar tog jag lite fran den
ocksd. Dér bak &r ju ett sant register eller vad man ska siga pa sana grejer dom har anvant i boken de
pratar om (EIn3 s. 1-2).

Emma skiljer pa fantasi och fantasy, vilket visar att hon har 6verblick Gver litteraturen som
system. Brigs himmelska resa (1999) & en skonlitterar roman med fantasyinslag.*®* Nar jag ber
henne jamfora Drakskeppet och Brig i myternas land utan att jag har kommenterat innehdllet
sager Emma:

Den var rétt bra men den var lite mer ... Drakskeppet altsd var lite mer ... Den var lite mer verklig.
Aven om jag gillar fantasy ... och si dar fantasi och sant som det & i den Brig - boken, s gillar jag
nog Drakskeppet och dom mer (EINn3).

Emma gor kopplingar till annan litteratur och ger enstaka kommentarer kring skrivséttet i
bockerna. Hon & med andra ord mer analytisk an tidigare. Min tolkning & att hon behdrskar
amnet vikingarnas tro sa bra nu att hon frikopplar sig fran texterna samt gor jamforelser mellan
romanerna. Med Langers terminologi rér hon sig i den fjarde fasen.’® Emma har 6verblick.

Varderingar och syn pa manniskan

Behandlingen av tralar kommer upp &n en gang. | min fréga syftar jag p& boksamtalen:

Mary: Nu kommer jag inte ihdg n&gra detaljer men jag vet att det var ndgra som reagerade valdsamt pa
hur trélarnalevde. Ar det ndgonting man kan hanyttaav i dagens ...?

Emma: Man far nog tanka lite mer pa liksom att ... man far nog vara lite snédllare. Man far behandla
dlalikafor att ... det var ju som dom trdlarna... man tyckte att dom var mindre vérda 8n andra men
dom &r ju som vilken manniska som helst egentligen sa det & liksom. (EIn3 s. 3)

Tréproblematiken har foljt Petite/Asa som en rdd tréd genom alla tre bockerna. Forst var hon
sjalv trdl, sedan tréffade hon pa trélar hos Starke vid den svenska gérden, dér tralarna fick en
béttre behandling &n Petite vid sin ankomst till Norden. | den tredje romanen, Borgen i fjérran,
duts cirkeln. Asa beréttar vid &erbesoket i Frankrike for sina féréldrar om sin traltid medan
hennes man Torfinn lyssnar. Dagen efter ska dterfarden till Norden pabdrjas.

183 Anna Brétenius, Brigs himmelska resor, 1999. Emma har ocksa | st fortséttningen, Brig i myternas land, 2001.

184 Br&tenius romaner gor, enligt min mening, ansprak pa att aterge gudasagor. Emma har 14st tv& bicker av
forfattaren. Dessa bcker presenterades av mig som valfritt |&sande bland ett tjugotal andra skonlitterdra bécker
tillsammans med faktabdcker efter att hela klassen hade | &st den forsta boken Drakskeppet.

18 |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 18-19.
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— Nu kan vi resa, sahon. Jag har sagt adjo. Det & hos dej jag hér hemma, inte har. Antligen &r jag fri!
Nu tror jag att jag ska slippa mina hemska drommar. — Och jag har fétt veta din hemlighet, svarade
Torfinn. Jag kommer aldrig att ta nigra trélar mer. Hon log. — Det var egentligen min enda énskan.
(Borgeni fjarran, s. 127).

Romanen slutar definitivt med en mansklig vérderingsfraga, som har funnits som en rod tréd
texten igenom. Rimligtvis har Emma, som har |&st alla tre romanerna, fatt idéer under Iasningens
géng. Hon har bérjat formulera egna stdndpunkter och befinner sig i fas tva, tre och fyra under
intervjun. Emma menar ocksa att bétresande till andra lander har fortsatt: "Vi héller pa. Vi aker
fortfarande bét och sant till 1ander och det tror jag dom ocksa fortsatte med, det tror jag” (EIn3).
Hon ser en lank till var tid. Nar hon far frégan om det gar att hitta minnesmarken i de lander
vikingarna besokte, svarar hon:

Emma: Lite kan man nog hitta om man 8ker tillbaka. Det & kanske svért att hitta men man kan sakert
hitta lika mycket dar.

Mary: Kan man &a till dom har stdllena i Frankrike, tror du, och hitta ndgra minnesmarken fran
négon?

Emma: Det & vd ... Jag tror att det & mer sd runt Norden ... det & nog runt i Europa. Jag tror att det
& mer sdrunt Norden ... det & nog runt i Europa (EIn3).

Emma har ytterligare funderingar om bétresor, men storre utrymme tar diskussionen om huruvida
manniskor har férandrats sedan vikingatiden. Skillnaderna mellan pojkar och flickor som hon
aktualiserade frén borjan kommer tillbakai samband med tréldiskussionerna:

Mary: Finns det ndgonting i hygglig nutid ... lite fore du foddes och lite tillbaka i tiden dar man har
behandlat ménniskor fel ... i Sverige och inte sett p& dom som lika vérda. Ar det ndt du kan ...

Emma: Jadet kan ju vadet hér ... Det & ju vissa ... vissatycker ju att tjgjer och kvinnor ... skavara
hemma och arbeta och sant ... och mannen ska ... ju. Det kan ju vara lite det man tanker pdja ...
kvinnorna de ska arbeta hemma ... (EIn3).

Emma relaterar till vart samhélle och de vardediskussioner som dér fors i medierna. Det &r
rimligt att tro att Emma diskuterar mycket i hemmet. Pa frégan hur hon vill I8sa om historia
svarar hon:

Forst lésa skonlitteratur och sedan fakta. For man lar sig lite genom ... for den... i en vanlig
skonlitteratur s eller s bok som Drakskeppet... dar 1&r man sig hur dom levde. Det kommer man ihdg
mer &n om man laser en faktabok, tycker jag. Jag tycker att man kommer ihdg mer ... i en sdn

skonlitterar bok. Sen nar man vill ha reda pd mer om redskap & sant déra ... da & det bra att lasa
faktabtcker. Sa jag hade nog velat blandalite (EIn3).

Pa frégan om hon har ndgon nytta av att |4sa de har béckerna svarar hon:
Man har nog nytta av det for man ... (skratt) dar ar liksom mycket som dom gor, gér man fortfarande

idag. Alltsd man tanker p samma sitt, man gér manga grejer samma och sant déra ... [...] for det &
néstan likadant (Eln 3).

| intervju 3 siger Emma ocksa att "[d]et & viktigt att veta hur man levde forr i tiden och hur man

betedde sig helt enkelt”. Har finns en stor skillnad mellan Emmas séit att resonera vid forsta
intervjutillfallet och under den avslutande intervjun 3 samt i text 4. Hennes synpunkter pa
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tralarnas liv, som har legat lite latent frén intervju 2 och text 2, kommer nu ocksa upp till ytan.
Hon sager:
Vetafor nar man l&ser... i och med att dar & manga grejer som ... man har gemensamt | och med att
dar & manga grejer som... man har gemensamt med andra och d& kanske man tycker att det &r negativt
pajust en person och d& kan man tanka pa det sjalv om man marker att man &r lite san. [---] Det &
nyttigt att [&sa historia. Det & braatt |&sa historia. Och det & kul med (EIn3).

Denna kommentar indikerar att hon menar det &r viktigt att diskutera manniskors férhdlande till
varandra. Tidigare har hon sagt att ”[i] tankandet har man nog forandrats lite men... [---] Men s
jattemycket tror jag inte att man har forandrats... alltsd si... det tror jag inte” (EIn3). Hon gor
ytterligare sddana jamforelser, exempelvis om resor och asatron. Emma sétter ord pa sin
forstdelse och ror sig i 6verblicksfasen. Hon &r i fard med att ” stepping out and objectifying the
experience”.’®® Emma har rort sig frén hus, djur och natur till en forestallning om hur méanniskan
levde pa vikingatiden. P4 detta sétt bygger Emma sin forestallningsvarld om vikingatiden.

Emmas tidsbegrepp har utvecklats, men hon & osiker pa tidsavstdnden. Pa frégan nar
vikingatiden var, svarar hon: "Hundra ... nej jag kommer inte ihdg” (EIn3). Senare siger hon
"litelangre d&’ (EIn3). Det blir uppenbart att hon inte kan ange tiden klart, men leker med tanken
p& hur lange sedan det kan vara. Jag tycker att det & intressant att hon fortfarande inte kan ange
négot artal trots att hon maste ha last om 1000 & manga ganger i flera av de faktabocker klassen
har anvant. Det bekraftar dock det Hartsmar for fram i sin analys av barns férstaelse av tid. Hon
pdpekar att tidsmedvetandet och darmed historiemedvetandet har en grundldggande social
dimension (se s. 28). Emma & mer intresserad av sociala aspekter pA manniskors liv, vilket i sig
ger kunskap om tid, an av exakt kunskap om artal.

Emma ser samband mellan datid och nutid samt mellan méanniskors liv och den fysiska miljon.
Déaremot ger hon inte uttryck for si manga funderingar om framtiden. Anledningen kan vara att
Emma har identifierat sig starkt med Asa och d& tanker mycket p& samtiden. Jag har inte heller
stallt s3 manga frégor relaterade till framtiden.

Vardag och resatill frammande land — Emmas historiemedvetande som ber attelse

Text 4 & en avslutande beréttelse om ndgot sérskilt intressant under vikingatiden. Klasslararen
gav flera aternativ och Emma valde "Mitt liv pd vikingatiden”.*®” Texten kannetecknas av stor
sakerhet om faktiska forhdlanden, a&ven om Emma i intervju 3 visade osdkerhet i flera frégor.
Hon har skrivit berdttelsen som en dialog mellan medlemmarna i en familj med sma beréttande
och forklarande avsnitt emellan. Formellt & texten tydlig, eftersom stavning, skiljetecken och
styckeindelning fungerar val; dialogskrivande & under utveckling. | sin avdutande text har
Emma byggt in féraningar om en ny tid for vikingarna.'%

Emma identifierar sig med Petite/Asa i vissa avseenden, men i sin beréttelse I&ter hon
huvudpersonen vara en pojke. Det kan ocksa bero pa att Emma vill vara historiskt korrekt. Hon
har tidigare visat att hon vet att det var méannen som fick resa, befinna sig utanfér hemmet, jaga
och lara sig nya saker. Framfor alt minns hon va att Petites bréder fick gora roliga sysslor i
Drakskeppet (s.22).

Emmas beréttelse startar vid koksbordet och &r i borjan préglad av vardaglighet med modern
som kallar till matbordet. Under samtalet vid maltiden f& sonen UIf, som & huvudpersonen, veta

18 |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 18-19.
*87 Se hilaga 8. Valbara dmnen fér text 4.
%8 Hela Emmas text 4 finnsi bilaga 10.
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att han ska fa félja med sin far Starke, byns hévding, och flera andra vikingar p4 en handelsresa
till 1sland.

— UIf! Det & mat!
— Jag kommer mor!
Han sprang in i huset och satte sig vid det lilla bordet. Dér stod maten framdukad & UIf slickade sig hungrigt om
munnen.
— Fér jag borja? fragade han.
—Javisst.
Dakom Ulfs pappa Starke in. Han tog av sig sin stora”rock” .
— Antligen & du hemma! Jag trodde ett tag att det hade hant dig négot (underforstéit modern; min anmarkning).
—Ngj, saStarke.
— Det tog baralite tid, ndgrahons rymde & det tog lite tid att fangain dom igen.
— Kopte du alt jag bad dig om?
— Jadd, det gjorde jag, saUlfs pappa & borjade rabbla upp allt han kdpt.
—Bral
— Men sedan har jag fétt veta av véran "hévding” att vi skafaratill Island om tvé veckor.
— Anh! utbrast UIf.
— Far jag foljamed?
—Nja, okej d&, men dahaller du dig till mig!
—Ja, far, svarade UIf lyckligt
Det var forsta géngen han hade fétt folja med sin pappa p& en handelsresa (ET4).
(Helatexten &ergesi bilaga 10)

Emma har sannolikt valt namnet Starke p& den vuxna huvudpersonen efter vikingen Starke i
Drakskeppet. Resan genomfdrs och det blir daligt vader. Baten beskrivs tydligt under intryck av
héndelser och bilder i Drakskeppet. Emma skriver:

Antligen var han uppe pé béten. Det var en stor fin trébat med ett valgjort drakhuvud i foren. Alla pa
baten skrek ut order till varandra. Men sa antligen akte dom ivag (ET4).

| Drakskeppet skildras Petites resa efter bortrévandet fran borgen sa har:

Langst framme i foren p& skeppet fanns ett drakhuvud av trd. En réd tunga stack ut ur gapet.
Skeppets akter var snidad som en drakstjart. [---] Seglet var rutigt, precis som fars schackspel hemma.
Rutorna pa schackspel et var svarta och vita. Seglets var gula och réda som vikingarnas skéldar. (s.41)

Namnet Starke och orden handelsresa samt marknad kan ocksa vara hamtade frén romanerna. |
den tredje delen, Borgen i fjarran, & Asapé vandring for att sbka en person. DA passerar hon en
marknad:

Byn dar marknadsplatsen 18g var mycket stérre dn Tuvekérr. Man kunde kdpa nastan vad man ville.
Salt, kott och mjol. Skinn, vin och kryddor. De finaste tyger. Blanka sidenband. [---] En tunnbindare
gjorde tunnor, och en smed smidde héstskor. [---] Hon stannande en stund dé& en guldsmed smidde
smycken (Borgeni fjarran, s.78).

Emma beskriver marknaden pé Island, liksom ett vid forsta anblicken stort torn:
N&r dom antligen var framme var alalite yra. Dom lyckades vinglai land och dé&r métte dom en " stor”
syn. Det vimlade av ménniskor till hoger & véanster. Dér var stora stdnd med frukt & annan mat. Dar

var stora smedjor dér héstar skoddes och man gjorde svérd. Lite langre bort s3g man ett stort torn som
stack upp mitt i allt stdhej (ET4).

Denna scen kan kanske ocksa spéras till den film, som klassen har sett under klasdérarens
lektioner enligt tva av elevernai undersokningen. Mest intressant for pojken UIf i Emmas text &r

78



dock kyrkan. Far och son diskuterar &ynen av kyrkan, asagudarna och den andra guden.
Avsnittet pekar framéat mot en ny tid. Far och son samtalar:

— Far, vad & det for n&got? frégade UIf o pekade pa det vita tornet.
— Det & en kyrka, sa Starke. Fast man ser inte hela for den & s 1angt borta, och sedan &r har mycket
folk.

-]

—Kan jag fagabort till kyrkan?

— Vi kan ga tillsammans, men vi far inte gain! Dom gick bort till kyrkan och Starke beréttade om dom
olikagudarna; vi trodde pa Asagudarna och dom trodde pa Gud.

—Wow! utropade UIf nér Starke var klar ("med beréttelsen”, min anm) (ET4).

UIf koper dérefter ett smycke i brons med Tors hammare p&, och han far darefter ga omkring pa
marknaden sjdlv med egna pengar.

—Har, sa Starke & tryckte ndgramynt i handen pa UIf.

— Kop négot for dem & gatill baten nar du & klar!

—Okgj, saUlf & sprang ivég.

Han gick runt bland en massa manniskor & "prylstdnd”’. Han kollade pa det ena efter det andra men
bestdmde sig till slut fér ett halsband; en Torshammare i brons. Han gick tillbaka till hamnen dér deras
bét vantade. Han s3g att ndgra andra besattningsman redan var dar. N&r han frgade varfor sa dom att
det var for att dom antingen inte behovt eller att dom inte ville. En stund senare kom dom andra
tillbaka. UIf visade sin far vad han képt & sedan gick dom upp pa béten & kastade loss (ET4).

Hemféarden padborjas sedan ganska raskt. Emma gestaltar resan med tydliga referenser till
Drakskeppet. Hennes skildring &r starkt visuell. Vikingarna framstéller hon, efter monster frén
Bylock, som handelsmén, inte plundrare. Mest i fokus & konflikten mellan asatron och den nya
tron, som skildras pa ett sétt som gor att lasaren sav f&r dra Slutsatser. Langers begrepp
"horizons of possibilities’ f& innebord vid lasning av Emmas text.’® Emma utvecklade frégan
redan i text 2 och intervju 3 d& hon reflekterade 6ver vad tro innebar (se s.70, 76,81). Vikingarnas
gudstro har hon ocksa sarskilt &gnat sig ét i det enskilda arbetet.

Diskussion av Emmas forestallningsvérld och historiemedvetande

Emmas texter och intervjumaterial innehaller ord och uttryck som tror, nog, nog inte, ratt sa,
kanske, vilka visar pa tvekan. Uttrycken byts successivt till ungefar, ar dér ju jamt, nog olika.
Ordet olika framtrader fran andra intervjun tydligt. Hon skiftar fran att vara helt saker till att bl
mindre séker under processen och senare betryggande séker. Hennes historiemedvetande har
utvecklats. Emmas anvandning av ju uppfattar jag som att hon vill visa, att det & négot hon inte
hade uppmarksammat helt fore forsta intervjun eller att hon vill bekrafta ndgot. Ordvalet kan
ocksa vara en konsekvens av hennes personlighet eller vara situationsbetingade. Emmas ordval
konkretiserar en del av den forestallningsvarld hon bygger. Det finns alltsd en méjlighet att
studera det direkta ordvalet och genom det spéra olika faser i processen, vilket Langer ocksa
pépekar (se s. 34-35).

Emmas intressen vad géller vikingatiden framgdr av de forsta intervjuerna men de andras
under processen. Vi har kunnat fdlja hennes utveckling av sin syn pa forhallanden under
vikingatiden. Det &r tydligt att hon befinner sig i de tvaforstafasernai de inledande texterna och
intervjuerna. Den tredje fasen & representerad i till exempel intervju 3. Den fjarde fasen ar svar

18| anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 39-40.
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att konkretisera, eftersom undersokningen gjordes under en forhallande vis kort period pa tva
manader. Exemplet om asatron (se s.79) & det tydligaste exemplet pa att Emma gor en 6versikt
av sina tankar och det & ocksa dar hon gor egen bedémning. Hon namnger ocksd sin nya
kunskap nar hon tidigare sa enbart asagudar och nu bendmner dem Oden och Tor. Hon gor ocksa
en jamforelse mellan gudstron i Norden och i Frankrike.

Emmas utveckling i intervju 3 och text 4 &r intressant att karakterisera utifran Langers faser.
Ké@nnetecknande fér Emma som l&sare &r att hon redan i text 2 och faktiskt &ven i text 1 borjar
relateratill sitt eget liv, genom att jamfora med vart vader (se s.65- 66). Det finns tva exempel pa
att Emma befinner sig i den tredje fasen, aterkopplingsfasen. Det géller &erigen tron, som hon
fortfarande funderar mycket p& Petites "instangdhet” i Frankrike, som &erkommer i hela
processen liksom det faktum att kvinnor bara fick arbeta hemma &r ett mer individrelaterat amne.
Fragan & da om den fjarde fasen, Gverblicksfasen, finns representerad hos Emma. Jag menar att
hon i sin egen skonlitterdra text sdtter ord pa sin forstdelse och gor kopplingar. Hon har
omvandlat sin kunskap om tro till en diskussion mellan far och son i text 4 och gestaltar detta pa
egen hand. Pappan i text 4 siger om kyrkan att de kan ” ga tillsammans men de kan inte gain i
den”. Emma beréttar vidare: "Dom gick bort till kyrkan och Starke berdttade om dom olika
gudarna; vi trodde pa Asagudarna & dom trodde pa Gud.”

Samtidigt finns fortfarande orienteringar och inledning till forstaelse, som till exempel nér
Emma prévar om gudstron har att géra med att ndgon blir suk. Da behtvde vikingarna nagon att
vandasig till menar honi intervju 3.

Emmas text 4 och liksom den tredje intervjun med henne innehdller alla Langers faser. Det
finns nyorientering n&r Emma intar orienteringsfasen och nu nér hon har borjat fundera éver
plundringen, ndgot hon inte har berdrt tidigare. Hon &r i forstdelsefasen nar hon funderar dver
jordens skapelse. ”Jag tror inte s3 mycket p& gudar eller si dar. Jag tror mer att att ... det var
nanting att det ... nanting mer typ som ett kometnerslag.” (EIn3) | den tredje fasen rér hon sig
helatiden i relation till sin egen identitet. Emmas objekt i I&sningen varieras och byggs pa

Emmas utveckling av historiemedvetande kdnnetecknas av parallellitet nér hon bygger sina
begreppsvérldar kring texterna. | den fanns inga resonemang kring verkliga manniskor och deras
liv, men Emma har borjat férsta vikingarnas inre liv och gor framfor allt en koppling till var egen
tid. Hon hanvisar ocksatill en annan skonlitterér bok, Brigs himmelska resa.
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8. Simon

Simons inledande forstael se av historia och vikingatiden

Om Simon

Simon & 11 & och gér i &rskurs fem. Han bor i en villa med sin familj nara skolan och &r lite
nyfiken pa samtalen med mig. Han siger salv att han inte laser s mycket, men namner dnda
nagra boktitlar. Infor arbetet fick alla barnen skriva om sina basta bcker och dé angav Simon
Karolinen (2000)."° En av hans favoritforfattare & Olov Svedelid. Han anger vidare
Betongrosorna, en deckarserie av Svedelid, vars romaner oftast har SAB-beteckningen Hecg, men
aven uHc. Simon hade vid ett |asforstéel setest under |4sret stanine 6.1

Vid boksamtalen kan han ha fétt med sig och reflekterat Gver sina klasskamraters synpunkter,
men yttrar sig §av inte alls.'® Frén lasningen av Drakskeppet kommer han, enligt egen utsago,
inte ihdg nagot. Simon verkar ointresserad av att samtala om boken, andartill dess att &mnen som
vapen, resor och vikingarnas hantverk kommer upp.

Simon var i den forstaintervjun spand, avvaktande och svarade mycket kortfattat eller med hm
respektive ja och nej. Aven i intervju 2 och 3 var svaren enstaviga eller motstravigt avgivna.*®®
Jag blev daibland tvungen att ge manga olika forslag, refereratill vad han hade sagt tidigare eller
till hans texter samt vanta valdigt lénge.

Intervjurummet var inte heller det basta. Alla runtomkringaktiviteter p&verkade Simon mer &n
de andra eleverna. Jag stéllde ibland tyvérr ledande frégor, baserade pa hans egnatexter, men i de
fallen skrivs &en min fraga ut i texten, sd att mina formuleringar och min eventuella paverkan
ska framgd Enligt min erfarenhet & Simons beteende trots allt &ldersadekvat i en
intervjusituation med en frammande person. Det ska dock papekas att Simon var en av de mest
nyfikna ndr hela diskussionen om intervjuer startade och han var inte motvillig att svara, men
kénde sig oséker.

Simons laroprocess & mycket 1angsam nér han borjar bearbeta vad historia &r. Vid det forsta
intervjutillfallet borjar han till foljd av de frégor som stélls bearbeta och ifrégasitta sin
hi storieuppfattning.

Simonstidiga forestélining om historia

Pa fragan vad historia & svarade Simon pa samma sétt i den férsta och andra intervjun: " Nagot
som har hant for flera & sedan” (SiT1). Vid det andra skrivtillfallet hade han inte tillgang till den
forsta texten. Skillnaden ar enbart att tva ord & felstavade. Nu skriver han: " Tanker jag p& ndt
som har hénst for flera & sedan” (SiT2). Simon kvarhédller hela processen igenom denna
uppfattning, men funderar mycket éver begreppet tid, vilket jag senare ska diskutera i samband
med intervjuerna. Det han gélv vill tareda pdmer om &r praktiska kunskaper och vapen: " Jag vill
laramig mer om hur dom gjorde svard, pilar, spjut. Hur dom byggde batar” (SiT1).

1% Eywa Christina Johansson, Karolinen, Falkoping, 2000. Romanen & enligt min bedémning likartad eller enklare
&n Drakskeppet samt har ett uttalat historiskt innehall.

2% Stanine , hanvisning till fotnot s. 13.

192 | oggbok M. Ingemansson.

198 | oggbok M. Ingemansson samt intervjuutskrift.
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Vikingamanniskan i Simons férestéllningsvarld

Simon skriver i sin forsta text om vikingarna att "dom s3g smutsiga ut. Dom kanske hade klader
dom syt av tyg.” (SiT1) Han &r sarskilt intresserad av vad manniskorna gor p& dagarna och vad
detillverkar: "[p]& dagarna tror jag [min kursivering] att dom syde, jaga, sk ...(gj lasbart) gjorde
pilar till spjut”(SiT1). | den andra texten, efter avslutad I&sning av den forsta boken, skriver han
inte alls om utseendet men kvarhaller att vikingarna sydde kléder. | Bylocks bok Drakskeppet
finns utforliga beskrivningar av ménniskorna och deras klader.

Skjortorna var smutsiga men hade nog varit vita. Over dem hangde bléa eller réda mantlar som var
fasta med blanka spannen vid ena axeln. Vikingarnas hér var underligt gult eller grétt. Stripiga testar
spretade fram under hj@marna (s. 35).

Vikingarnas utseende beskriver Simon med ordet smutsigt och i samband med den forsta
intervjun tar han ocksa upp dettai forbifarten utan vidare kommentarer: ” Hon &r lite smutsig och
sA' (Silnl). Han tycker ocksa att hon ser ut som en indian. Liksom Sofie reagerar han pa bilden
(seovan s. 48).

Det faktum att Simon sjélv &r intresserad av att bli smed gor att han sarskilt uppméarksammar
vad som stér skrivet om just vapen och tillverkning av vapen och redskap i Drakskeppet. Han
skriver igen: ”Pa dagarna tror jag [min kursivering] att dom jaga, syde, leta efter bar, gjorde
spjut, pilbégar, pilar.” (SiT1) | den forsta texten & han inte s tydlig och skriver alltsi dar " pilar
till spjut”, men i den andra texten har han fatt ordning pa vad som & vapen och skriver att
détidens méanniskor "gjorde spjut, pilbégar och pilar”. Fran den forsta till den andra texten har
han namngivit fler vapen.

Vilken inspiration hartill finns det i Bylocks Drakskeppet? Redan nér Petite befinner sig
hemma i borgen, siger en av hennes broder: "Vi har ju gott om soldater hér pa borgen. Och
vapen. Svéard. Pilbdgar och lansar” (s. 20). Langre fram nar vikingarna néarmar sig borgen,
beskrivs deras vapen: ”De bar pa spjut och skéldar, precis som nar de stod pa vakt vid skeppet.
Négra hade tunga svard” (s.28). Skéldar skriver inte Simon om i de tva férsta texterna, men svéard
och pilbagar beskrivs altsd tydligare i text 2 och den informationen har Simon férmodligen fétt
frén boken eller vid sin sokning av information till faktatexten — text 3. | denna uppehdller han
sig nastan helt vid skoldar. Min tolkning &r att han redan kanner till detaljer om svard, pilbage
och pilar, medan skéldarna & nya for honom och darmed mer spannande, eftersom de ocksa
anvéndsi strid.

P4 vikingatiden hade man skoldar for att skydda sig mot slag, hugg och pilar. Oftast var skélden rund
av trd och malad gult eller svart. Den brukade ocksé vara smyckad med metal och lader och i mitten
var det en bucklafor att pilen inte skulle g&igenom skélden (SiT3).

Fortsdttningen av Simons text 3 berdttar om krigarens brynja och om hjémar, det vill sdga andra
skydd vid strid. Den &r cirka 9 rader |8ng och handlar om skydd vid strid och inte specifikt om de
vapen man anfaller med. Under rubriken "Sport och fritid” beréttar han om brottning,
tyngdlyftning, 16pning och simning. Rubriken & sprékligt frén modern tid, men innehallet visar
vad som finnsi klassens larobok om vikingatiden.'**

%% | ennartsson & Sundstrom.
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Enligt Langers teorier & nog ett ord som ofta anvands i forstielsefasen.® Simon anvander

inte ordet nog nar hans personliga frégande uttkas, utan formulerar sig med orden jag tror bade i
text 1 och text 2. Innebdrden i nog och jag tror &r likartad. Simon anknyter och rér sig mest i
orienteringsfasen, eftersom han i text 1 anvander ordet tror inte mindre an &tta ganger. | text 2
forekommer jag tror fyra ganger och ordet kanske tva Det tyder pa att han forsiktigt narmar sig
vikingarnas vérld, men ocksd att han, i text 2, har borjat komma in i forstéelsefasen. Darmed
finns en stor férandring sedan text 1 da han skrev: ” Jag tror att dom inte trodde pa nagot”. | text 2
utvecklas det till: "Dom trodde pa havsguden.” H&r finns en stark koppling till Bylocks
Drakskeppet dér Petite tdnker: " Kanske de trodde att havets gud skulle ge dem vind om han fick
henneistallet” (s.45).

Simon skriver nastan inget alls om familjen, om uppdelning av arbetet, om ménniskans olika
roller eller om barnen. Skillnaden jamfért med Emmas och Sofies texter blir uppenbar. Simon
tror dock att vikingarna " gjorde leksaker av trd’ och da finns barnen med i tankarna (SiT1).

Boendet beskrivs bestamt i text 1 s3 har: ”Dom bodde i hus som var gjorda av trd och ham”,
vilka l&g "ute i skogen”. | text 2 & han plétdigt tveksam: ” Jag tror att dom bodde i trahus.” Det
finns logik och start till omvardering i den tveksamheten. Vid lasning av Drakskeppet far Simon
namligen reda pa att Petite bor i en borg och trélarnai en usel koja. Nar Petite kommer till Stein
och Boel beskrivs bostaden: ” Sedan kom hon att tanka pa tralarnas koja. Jamfort med den var den
har bade stor och ren” (s.71). | Det gyllne svardet anvander Bylock dessutom ordet stuga for
kojan, nér Steins arbete i skjulet bredvid skildras (s. 25).

En annan innehallslig skillnad mellan text 1 och text 2 &r barplockningen. Det blir valdigt
uppenbart att Simon har har paverkats av Drakskeppet. Han beréttar att ménniskorna letade efter
bér (SiT1). Petite dter bjornbér hemma utanfér borgen i Drakskeppet.

Taggiga bjornbarsrankor rev tag i hennes I&nga kjol och rispade hennes ben. Petite brydde sig inte om
att det sved. Rankorna dignade av saftiga, morkbla bar. Hon plockade och &. Hon méarkte inte att
saften sipprade nerfér hakan och satte roda flackar pa hennes vita blus (s.22-23).

Denna bérplockning sker i Frankerriket, men Bylock utnyttjar skickligt symbolvérdet i Petites
blus, som bade blir en kulturell markor fran Petites gamla liv och en lank till barplockning i
Frankerriket och i nordisk skog. Petite vagrar att ta av sig blusen nar hon kommer till tralgérden.

De tittade nyfiket p& henne och kande pa det tunna tyget i hennes blus. Blusen som en gang hade varit
vit och mjuk och flackig av ljuvlig bjonbérssaft. [---] Kl&derna var ju det enda hon hade med sg
hemifran. Till sist drog hon den graa kl&dnaden utanpa (s.54-56).

Né&r sedan Petite rymmer, blir hon upphittad av Boel, som & ute i skogen och plockar lingon.
Men forst har Petite stillat hungern genom att smaka pé de nordiska baren.

Allt hon kunde ténka pé var mat. Forsiktigt kikade hon ut. Kanske det véxte lika saftiga bjornbar har
som i skogen hemma? [---] Har och var lyste det av smarédabér i det grona. Hon smakade. Béren var
sura, men hon var sd hungrig att hon 8t dem &nda (s.60-61).

Det verkar altsd som om Simon maste ldsa om samma sak flera ganger for att den nya
informationen ska befastas, utom i de fall nar han soklaser efter de &mnen som han &r intresserad
av. Barplockandet fortsitter nér Boel och Asa senarei boken plockar tillsammans for att torka bér
infor vintern. | detta fall kan Simon vara i forstaelsefasen, dar han samlar information och &aven

% |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 15- 19.
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drar slutsatser fran det egna livet. | text 1 och text 2 har Simon alltsa utvidgat sin forstaelse for
vapen och skydd vid strid och |&rt sig om olika sorters bér i skogen.

Det & de faktiska kunskaperna, mellan skrivandet av text 1 och 2, som utdkas och inte
méangden ord - de minskar. Simon skriver mycket koncentrerat och réknar gérna upp flera saker
efter varandra. Text 1 har 121 ord men, text 2 bara 115 ord. Har hans historiemedvetande
utvecklats? Med hjalp av ordvalet gér det att pavisa att Simon pendlar mellan de tva forsta
faserna, orienteringsfasen och forstaelsefasen. Han samlar mest personlig kunskap, men har
alltsa nya kunskaper. | romanen méter Simon manniskor med annorlunda attribut och sysslor,
vilka han prévar mot sin egen tillvaro. Han har dragit slutsatser nér det géller vikingarnas tro,
vapen och bér i skogen.

Simon och den fysiska miljon

Nér det géller den fysiska miljon anvander Simon ungefar samma ord under hela processen. Fran
borjan tror han att det finns mycket tréd och buskar samt att vadret & ganska molnigt. | text 2
skriver han: "I naturen var det mycket trad och vatten. Vadret var sddér bra’. Den enda skillnaden
jamfort med text 1 & att hér betonas vattnet. Det & naturligt med tanke pa de utférliga
beskrivningarnai boken av kust, bétar, floder och regn. | alatre romanerna & naturbeskrivningar
vanligt férekommande.

| bada texterna & Simon Gvertygad om att vikingarna bor i skogen. Det som skiljer & kunskap
om husdjuren. | text 1 menar han att det inte finns nagra husdjur, men i text 2 skriver Simon:
”[h]ade far, kor, grisar som husdjur”. Beskrivningar av detta finns bade under resan till Norden
och i byn Tuvekarr. Redan som tral beskriver Petite det: ”Hon hérde kor som rémade och hastar
som gnéggade. | skogsbrynet gick grisar och bokade och négra far brékte 1angre bort” (s.58). Hos
Stein och Bodl finns getter, hast och gris (s.86). Har ror Simon sig i och mellan de tva forsta
faserna, mellan orientering och forstaelse. Han borjar samla personlig kunskap for att fa ordning
p& den nya forestalIningsvarlden.' De vilda djur som beskrivs i Simons forsta text & vildsvin
och ravar. | den andra tillkommer rédjur. Eftersom han & kortfattad aven héar, tolkar jag det som
om han har klart for sig att det finns ménga vilda djur, och uttrycket till exempel visar ocksa det.
Det finns i Bylocks roman ocksé en laddad scen med ett r&djur, som Asa raddar:

En pil kom vinande genom luften. Hinden var jagad. — Nej! ropade Asa och sléngde sej ner ver det
darrande djuret. Hon s3g sig hastigt om. Men &nnu en pil var pa vég. Den tréffade hennes ena
6gonbryn. Det gjorde ont och blod bérjade droppa ner dver schalen. [---] Snabbt strék hon undan
blodet frén kinden och reste sig. Hinden kravlade sgj upp och flydde s& fort den kunde in mot land.
Pojken tog genast en pil ur kogret och spande b&gen. Men Asa héll fast hans arm. Ogonen gnistrade av
ilska. — Du skjuter inte. B&gen §6nk ner igen. — Jag skjuter nér jag vill. — Det gor du inte (s.112-114).

Scenen utspelas nér Asa och Torfinn, Starkes son, tréffas for forsta gangen. D& visar Asa sin
mentala styrka och kansla for djur. Fore denna lasning har alltsa Simon inte berattat om radjur pa
vikingatiden. Sjalvainnehallet i scenen har han dock inga synpunkter pd, utom att han pa fragan
om vad som har fastnat i minnet anger just denna scen som ett aternativ (se s.96).

Simon visar i natur- och djurfrégorna pa ett ndgot utvecklat historiemedvetande, eftersom de
meningar i text 2 dér han uttrycker nya kunskaper saknar jag tror. Han & mer bestdmd. Nér
Simon I&st romanen har &ven dessa @mnen varit intressanta, och darfor har han kunnat utveckla
sinatankar.

1% |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s. 17-18.
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Simon och samhallet pa vikingatiden

Simons text om samhéllsfragor fokuserar mest konkreta foreteelser. Ett exempel & hur
manniskor skrev. | instruktionernatill essaskrivandet stod:

Berétta om samhéllet. Lagar, vilka personer som bestdmde och hur det bestdmdes. Vad trodde
ménniskorna pa vid den har tiden? Vem/vilka vande man sig till n&r det var svart? (se bilaga 5).

Som har ndmnts ovan (s. 83) dndrade Simon sig fran att manniskorna inte hade négon tro till att
de trodde pa havsguden. | Gvrigt tar han inte upp mer harom. Simon & mer intresserad av
praktiska amnen: ”Jag tror att man skrev med blod fran djur” (SiT1). | text 2 har tankarna
utvecklats: "Dom kanske skrev pé runstenar med hackor eller kanske dom skrev med blod”
(SiT2). Simon har alternativ och ifrégasétter, men vill inte &nnu 1amna sin gamla kunskap. Han
prévar sina nya tankar och han g&r mellan fas ett, dar han orienterar sig och fas tva, dar han
prévar pastdenden i romantexten.

Négra belagg for att manniskorna pa vikingatiden skrev med blod har Simon inte hittat i
Drakskeppet, men vid en darvig eller snabb lasning kan mgjligen foljande mening tolkas s&
" Sedan blandade han ihop en féarg som lyste rédare n blod” (s.97). Simon & soklasare och kan
d& missa uppenbara forklaringar i texten. Darfor Gverger han inte heller skrivande med blod
direkt. Daremot finns det ett stort antal mojligheter att 1asa om runor, vilket han ocksa gor. Ordet
hackor finns det inget beldgg fér, men det tillhdrande verbet hacka ger associationer till Steins
arbete, nar Asaftittar p&

Stein 14 henne vara. Mddosamt fortsatte han att knacka in streck och slingor pé det stora, gréa
stenblocket. Tillsammans bildade strecken och slingorna tecken och underliga figurer. [---] Hon hade
1&rt sig vad sten, hammare och mejsel betydde (s. 83-84).

Simon menar i text 1 att manniskorna " gjorde leksaker av trd, halm, djurskin och sten”. Han &r
redistisk och skriver om material som rimligtvis kan finnas pa den tiden. | text 2 har han inte
utvecklat uppgifterna alls: "Jag tror att de gjorde redskap av stenar och pinar” (SiT2).
Formodligen & han inte & intresserad och har heller inte 1&st ndgot nytt i boken som finns kvar
efter [&sningen.

Det som saknas i Simons text & ocksd intressant. | text 1 skriver inte Simon nagot om vem
som fattade beslut eller om styrelseskick, trots att eleverna uppmanades till det. | text 2 skriver
han daremot om vem som styrde i vikingabyn: "Man vande nog sig till den @dsta om det blev
svérigheter” (SiT2). Ett konkret exempel finnsi boken nér det blir problem for Asaatt smétain i
byns gemenskap och flera personer vill ha bort henne;

Till sist reste sig en gammal man med |&ngt, vitt skégg. Han var &ldst i byn. Darfor hade han mest att
siga till om. (min kursivering) [-—] Han pekade pd Asa: — Ingen vet heller varifrdn flickebarnet
kommer. Men frén och med nu & hon en av oss. Byborna mumlade: — Ja, fr&n och med nu & hon en av
0SS (S.104-106).

Under I8ng tid har Boel och Stein var oroliga for Asas skull, men nu avgér den édste. Det blir

uppenbart vem som bestammer och ovanstdende citat & kanske det tydligaste beviset pa att
Simon har tagit till sig nagot helt nytt. Mgjligen har han varit inbegripen i aterkopplingsfasen da
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han har gétt till sin egen varld och dragit slutsatser. D& & Simon ocksd i en aktiv |aroprocess,
som omfattar bade motet med det annorlunda och med sociokulturella varderingar.

Simons véxande insikter om vikingarnas vardag

Simon véarderar och utvecklar sina standpunkter —om vakter, vikingar och vit sten

Simon sager vid fleratillfallen att han inte minns, men pa frdgan om var i boken han befinner sig
vid forstaintervjun vet han var han har stoppat lasningen. N&r jag fragar honom huruvida det han
skrev om att "klader var sytt av tyg” stémmer, svarar han ”ganska bra’ (Silnl). Liksom i texterna
&r han féordig, men funderar &nda ut en del under vart samtal.

Nar jag frégar om han minns vad han tyckte om i boken och dé syftar p& boksamtal 1 tidigare
samma dag, dd Simon inte sade ndgot sjalv utan lyssnade, ™’ svarar Simon: "Ja ... Det var va nar
han [ska vara hon, min anmérkning] skulle rymma vid borgen ut dérifran. Det var spannande.”
(Siln1) Vid denna tidpunkt i intervjun borjar Simons engagemang oka. Vad han ocksa tycker om
var nar "dom skulle bli soldater... de broderna’, och syftar pa Petites broder, vars syssor hon
garnavill utféra, men som flickainte fér.

Pojkarna slapp sitta stillainne i borgen och lasai den trékiga boken. Istédllet fick de trana sgj i att fakta
och skjuta med pilbége nere pa borggérden. Ibland red de kapp. De tévlade ocksd om vem som var bast
pa att peta ner de andra frén hastryggen med en spetsig lans. De tyckte att det var spannande och roligt
och glémde varfor de maste larasig allt det har (s. 21-22).

| intervjun svarar Simon p& vad han tycker om och inte tycker om i texten, aven om han inte
gjorde det vid genomgéngen i klassen. Han kommentar har en direkt koppling till hans
ursprungliga 6nskemdl att arbeta med vapen i sin egen faktatext, text 3. Han tycker inte om att
Petite inte fick lara sig lasa och skriva, vilket flera andra elever ocks& har uttryckt.®® Simons
undran 6ver handelser i boken géller framst hur Petite kom ut ur borgen: "Jag ... vet inte redigt
hur hon kom ut ur borgen ... de vakterna ska ju egentligen vakta dar... si ingen kommer ut”
(Siln1). Han ser &terigen, precis som i sina egna texter, till praktiska aspekter. D& gér han tillbaka
till sin egen forestéliningsvérld, dar hans erfarenheter sedan tas med tillbaka till texten, och han
befinner sig ddi aterkopplingsfasen. Han |6ser dock inte fragan vid dettatillfalle.

Pa fragan vem, eller vilka mer @n Petite som boken handlar om och vad som var nytt for
honom i boken svarar Simon: "Det &r val vikingarnai béten dar” (Silnl1). PAmin foljdfrédga”Vad
hade de pa den har baten?’ svarar Simon: "Nan san sten... han titta upp i himlen och han skulle
styra eller vad det var...” (Silnl). Pa fragan om de hade djur pa bdten svarar han nekande. |
Drakskeppet berattas om djuren vikingarnatar med sig ordentligt vid tvatillfallen.

Nu kom de sista vikingarna fram till skeppet. De hade med sej tva feta grisar och ett brékande far. Men
det var svart att f& djuren éver relingen. De sprattlade for att komma loss (s.38).

Grisarna och faret fick for en tid bli Petites reskamrater. Grisarna ville hon inte sitta ndra. Hon var inte
van vid deras lukt. Och trynena kandes &ckligt bléta nér de buffade p& henne. D& tyckte hon béttre om
faret. Ofta krp hon néra det och sbkte trost i den mjuka palsen och de kloka 6gonen (s.40).

97 Forskarlogg M.Ingemansson samt bilaga 9 boksamtal 1-2.
1% Forskarlogg M. Ingemansson.
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Dessa béda textavsnitt & centrala och dessutom har Simon nyligen |ast dem, men han minns anda
inte och inte heller vet han vad de &dter pa& baten. Daremot minns han tydligt sekvensen med den
vita stenen, det vill siga en sorts kompass. | sina tva forsta texter har ju Simon varit intresserad
av vapen och verktyg och anvandningen av dem. Stenen han refererar till skildras si har, men
baravid dettaendatillfélle:

— Solsten, sa styrmannen och réckte henne stenen. Hon héll upp den mot himlen s& som hon hade sett
att han brukade gora. Forst sig hon inget konstigt alls. [---] Den méste vara fortrollad som kunde visa
maénniskorna véagen genom moln och dimma (s.43-44).

Simon upprepar en gang ”konstig sten” och 1amnar sedan amnet, men jag ser en uppenbar start pa
en laroprocess, dér han méter det som & annorlunda for honom. Han borjar fundera dver vilka
saker vikingarna hade jamfort med idag.

Detsamma géller forvantningarna infor 1asningen och omslagshilden. N&r han sig den téankte
han att boken "skulle handla om vikingar och flickan dér ... [---] jag tycker hon ser ut som en
indian” (Silnl), vilket han forklarar med att det beror pa” haret och kladerna och sant” (Silnl). P&
forfragan namner han att flickan & ”lite smutsig och s&" (Silnl).

Det finns mycket outrett i dessa kommentarer. En identitetsprévning pagér ocksd. Jensen
menar att det & "kvalificerande undervisning i en léaromilj¢” nér kunskap om egen och andras
identitet utvidgas.*® Simon relaterar till sig sjav och var tid.

Det blir tydligt, liksom i fallet med Sofie, att det kravs diskussioner pa flera plan och flera
génger, for att en given forestéllning ska kunna andras. | en klassrumssituation med manga elever
finns det oftainte tid till djupare diskussioner, men for att bygga ett vidgat historiemedvetande &r
det nddvandigt med den hér typen av reflektioner och arbetssétt. Det personliga fragandet och
undrandet utokas, nér forestéllningsvérlden utvidgas och historiemedvetandet okar. | Simons fall
blir det uppenbart att han bor diskutera text i en mindre grupp for att kunna bearbeta den
Overhuvudtaget. Ett alternativ &r att skriva om texten.

Nar det géller samhalleliga sammanhang rér sig Simon oftast i det Langer menar &r fas tva,
forstaelsefasen, och han staller sig frégande till nagra amnen. Ett forandrat historiemedvetande
kan baseras pd emotionella upplevelser. Det & ocksdi detta sammanhang Simon gér ini sin egen
vérld och &ven tar med sig ndgot for egen del. Aterkopplingsfasen kénnetecknas av &terkoppling
till det egnalivet. Simon gor det nér det géller ting men inte lika mycket nér det géller méanniskor
och djur.

Forr och nu samt identitetsprévning

Det finns ytterligare ndgot exempel pa att Simon aterkopplar till sin egen tillvaro. Vid intervju 2
nér jag pdminner om att Asa var smutsig, menar han " att forr i tiden var dom ute mer i skogen
och sant ... nu har vi [min kursivering] mer hus och sént” (Siln2). Han befinner sig med detta
uttalande med orden nu och vi inom &terkopplingsfasen. Langer menar att forst i denna fas kan
erfarenheter fr&n den egna vérlden riktigt vidga den nya forestalIningsvariden.®®

Tidsbedomningen finns ocksd med i Simons tankar. Tillfraga om nar vikingatiden infdll,
svarar han: " Tusen kanske” (Silnl). Fran detta utvecklar vi en generationsdiskussion, dar han &r
valdigt féordig:

% Jensen, s. 74 -75.
20 anger, 1995, s. 17-18.
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Mary: Skulle du velat leva pé den har tiden?
Simon: Nehgj ...

Mary: Varfér inte det?

Simon: Nej ... det verkar svart .

Mary: Det verkar svart ...

Simon: Mycket krig och sant (Silnl s. 4).

Trots att han &r uppenbart intresserad av vapen, tycker Simon alltsa att det ar svart med krig. Vad
gdller tidsbegreppet har han utvecklat det en del fram till intervju 2. Han jamfor med medeltiden,
som klassen har |ast om tidigare.*®* De s&g d& en film som han minns och han séger nu:

Simon: Det sig béttre ut dér ... an pavikingatiden
Mary: Hur menar du da nar du siger béttre... vad var det som var béttre?
Simon: Jadom hade lite finare hus och ... Béttre skor och sant ... (Siln2).

Tanken pd att manniskorna har det béttre nar de & narmare ossi tid, & valdigt tydlig hos Simon
och f&r honom att dndra sig. Tidigare hade han for sig att medeltiden 1ag langre bort. Det kravs
samtal for att han ska kunna bestamma sig mer definitivt och hans historiemedvetande kar d& 2"

Allra tydligast blir aterkopplingen till egna erfarenheter nar Simon pé fragan hur man klarar
sig utan afférer konstaterar att ”[d]& f&r man forsdka gora av skogen och tanka” (Siln2). D& ror
han sig i tva parallella laroprocesser. Simon identifierar sig bakét i tiden och funderar éver vad
han sjév skulle ha gjort. Han anvander &ven sina egna varderingar och forsoker se manniskornai
deras vardag.®®

Simon ror sig mellan de tva forsta faserna i sina texter, orienteringsfas och forstéel sefas, men
befinner sig &ven nagon gang i aterkopplingsfasen. Det krévs i hans fall mycket engagemang i
l&sningen for att historiemedvetande ska kunna utvecklas. Simon behdver |&sa fler bocker med
texter som fortlGpande bearbetar olika forhallanden for att kunna fortsétta gora kopplingar mellan
da och nu, men framforallt for att kunna bearbeta det han redan har |14st. Filmen om medeltiden
var viktig for tidsbestamningen (Siln2) och aven for forestéllningen att "det hade nog varit
hérdare pa den tiden” (Siln2).

Simon ombeds &ven i intervju 2 att berdtta om nagot avsnitt som sérskilt har fastnat i hans
minne. Han tvekar 1ange men sager till sist:

Simon: Kanske nér hon & ute i skogen ... david ... n&r han [Torfinn, Starkes son; min anmarkning]
ska skjuta det dar rédjuret ... eller dér ... eller nar hon & under granen ...

Mary: [---] Om det hade varit du under granen. Vad hade du fétt for kanslor da?

Simon: Jag hade nog vatt rédd dar.

Mary: Vad var hon radd for?

Simon: Jaa ... kanske att dom skulle mérka att hon var san ... kommer inte pa vad det hette ...

Mary: Frén Frankerriket ...?

Simon: Jaaa

[-]

Mary: [...] Mg Bylock ... hon har en s&n har manniska som liksom lever igenom allt det har. Blir det
|attare att tanka sig hur det var forr ... eller blir det ... spelar det ingen roll?

Simon: Det & nog | &ttare

-]

21 |_ararlogg M. Ingemansson .Simon g&r i en &ldersintegrerad &rskurs 4 -5, och barnen kan darfér inte
lasa all historia kronologiskt i temaarbeten.

202 Hartsmar, s. 49.

23 5o definition s. 29.
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Mary: Ar det |ttare att séttasig in i hur det var p& den tiden?

Simon: Ja.om det & nagon som visar hur dom & och sa... & det l&ttare.
Mary: Mmm ... jaa.

Simon: Om det &r lite bilder och si sa ser man |&ttare (Siln2 s. 6).

Det verkar som om Simon férsoker sétta sig in i Asas situation. Han tycks medveten om att hon
betraktas som en framling och vad det innebar. ” Ja om ndgon visar hur dom & och Sa... & det
lattare” (Siln2). Simon funderar 6ver identitetsfrégor och identifierar sig med Asas rédsla under
granen. Pa fragan vem eller vilka som har det bast i boken, da svarar han att " det kanske & dom i
borgen” (Siln2). Han har alltsd en uppfattning om sociala skillnader. Har finns Simon i flera
l&roprocesser samtidigt.

Sammanfattning av Simonsintressen om vikingatiden

Det finns fyra amnen fran text 1 och 2 som &erkommer med forandrat och bearbetat innehall i
intervjuerna med Simon. Dessa & husdjur, runstenar, vikingarnas tro och vem som bestdmde
viktiga saker i vikingabyn. Han visste tidigare inte om att de hade djur pa baten, men siger nu att
”[f]&r hade dom” (SiIn2) och pa frégan vad vikingarna skulle ha dem till menar han att de "ska
vél kanske doda dem och ha négot att &ta’ (Silnl). Detta & ny kunskap och Simon relaterar till
det han kan sedan tidigare, vilket visar att nér han ges tillféle att reflektera kring texten gar han
in i fas tre och drar dutsatser. D& har historia ett samband med hans egen liv och egna
erfarenheter.

Ett liknande forhallningssitt har Simon vad galler runstenarna. | text 2 skrev han: "Dom
kanske skrev pa runstenar med hackor eller kanske dom skrev med blod.” Som framgatt ovan
utvecklas hans kunskaper pa denna punkt; fran att inledningsvis ha trott att de skrev enbart med
blod, vet han nu hur det egentligen forhaller sig:

Mary: Men vad gjorde Stein egentligen? Vad var hans jobb?

Simon: Han kanske skrev med hacka ... hackor och san ... i stenar.

Mary: Jajust det. Vad var det han skrev pa den stenen? Kommer du ihdg det?
Simon: Hmm ... vet jag inte.

Mary: Var det ndgot namn eller var det n&gon beréttelse, eller?

Simon: Det var vél endikt ... eller nét sant ... (Siln2).

Ordet san blir da viktigt, eftersom Simon soker ett annat ord istéllet for hacka. Uppgiften om
dikten harror frén Drakskeppet:

Stein |& henne vara. Modosamt fortsatte han att knacka in streck och slingor pa det stora grda
stenblocket. Tillsammans bildade strecken och slingorna tecken och underliga figurer (s. 83).

Dessutom &r ett helt kapitel i Drakskeppet &gnat & runskrift med titeln ” De mystiska tecknen”
(kap. 17), dar ocksa en dikt finns dtergiven. | text 2 skriver Simon: ”Man vénde nog sig till den
ddsta om det blev svérigheter” (SiT2). Nér jag frégar vem som bestamde i byn, tror han att han
maste prestera ett namn. Simon soker 1ange men sager slutligen: ”Jag tror det var en man”, och
nar jag frégar om den som bestamde var ung eller gammal blir svaret: ”Lite mittemellan” (Si
In2). Pafrégan hur manga &r det gétt sedan vikingatiden, svarar Simon " [t]usen kanske”, vilket &r
ett svar som visar p att han kan relateratill tid, vilket & komplext i denna & der.** Det kan ocksa

204 Hartsmar, s. 49ff.
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vara sa att just 1000 &r har kommit fram i ndgot diskussionssammanhang i klassen. Han & dock
den ende av eleverna som anger just det antalet &r.

Vid intervju 2 diskuterar vi ocksa vilken sorts bok Simon vill lasa forst nar det géller historia.
Skonlitteratur, faktion eller 1&robok i historia? Han véjer forst faktionsboken, i det hér fallet
Folket i Birka eller Vikingafard:

Mary: Dakan man frégasig... &r det n&t bramed att |&sa en sn har bok... vi kan ta var |&robok dér.
Simon: Det & ju bramed denna. ..[min anm. S. pekar p& Drakskeppet). Det &r ju rétt s mycket faktai
den med.

Mary: Mmm. Téanker man pa det nar man |&ser eller man bara |&ser for att fa reda pa vad som hander
eller & det bade och?

Simon: Nej.. man tanker nog lite béde och (Siln2).

Vi tittar dérefter i boken och da konstaterar Simon att "[d]e har tygklader”. Han kommer ocksa pa
att de har far (ses. 84).

Simon far ocksd frégan vem det & som berdttar i boken. Han fér alternativen Petite,
vikingarna eller ndgon annan. Andavet han inte; ” Jag vet inte. Det & val négon beréttare”. Det &
en mycket intressant iakttagelse av Simon, som enligt egen utsago inte tycker om att lasa och
stundtals motvilligt diskuterar innehdllet. Han vill emellertid garna ha bilder i romanen. ”Om det
&r lite bilder och si sa & det |&tare” (SIn2). Simon vill uppenbarligen se hur forfattaren eller
illustratoren tankt sig att manniskor och saker ser ut.

Under intervjuerna berdttar Simon ocksa allmant om sin Gvriga lasning, bland annat att han
har Betongrosorna,® som han hellre vill I&sa ut &n att 14sa fortsattningen p& Drakskeppet. Nar
jag visar honom fortséttningsromanen, séger han: "Ja, den ser rétt spannande ut. Svérdet och
sant” (Silnl). Senare har han bestamt sig for att dnda I3sa den efter att nastan ha last ut
Drakskeppet: "Jag ska ha den andra me” (Siln2). Om det & innehdlet som har blivit mer
intressant eller det & omslagsbilden med svérdet som blir avgdrande séger han inte, men han
laser Det gyllne svardet ocksa innan temaarbetet &r klart (Siln3).

Simons utvecklade historiemedvetande

Vardag med hantverk och handel

| de tva tidiga texterna och intervjuerna har det visat sig att Simon utvecklar sitt
historiemedvetande med stor vikt pa nu och d&, men utan att refereratill framtiden. Han bearbetar
sin identitet i forhallande till det han mater i texten. Vilken utveckling av historiemedvetande kan
da spéras hos honom om han far skriva sin egen beréttel se frén vikingatiden?

Simons text 3, som bestér av 9-10 rader, handlar om skydd vid strid och inte specifikt om de
vapen man anfaller med. Jag analyserar den ocksa utifrén de tre &mnena ménniskan, natur och
djur samt samhallsfragor. | flera fall an tidigare griper dessa hér in i varandra. Det har forflutit
minst tva veckor mellan den tredje intervjun och den avslutade lasningen. Simon har som

25 Betongrosorna & en serie skriven frén 90-talet och framét av Olov Svedelid och & svarare |astekniskt an
Drakskeppet. Exempel & Betongrosorna och sedlarna frén 1994. Boéckerna kan inordnas i genren barndeckare
(seédvens. 81).
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framgétt ovan nu ocksa last bok tvd i serien, Det gyllene svardet, vilken dock inte bearbetas
gemensamt i klassen.

Sprék och identitet

Under den tredje intervjun sager Simon att det han minns mest fran béckerna & det som hander
pé béten (SiIn3). Det uppgav han redan i intervju 2, d& han ocksi namnde scenen med Petite
under granen. Han beréttar ocks att han helst vill vara Asa/Petite om han skulle vara ndgon
person pa den tiden. Det hade kanske varit logiskt att han hade valt Stein, som & hantverkare men
adersidentifikationen och de &ventyr som Asa upplever & tydiigen starkare. Na Simon
identifierar sig med Petite befinner han sig i parallella léroprocesser (se s. 29). Han utvecklar sitt
historiemedvetande som identitet och han tangerar ocksa véardefrégor i samtalet om Asa.

Mary: Om du nu hade fé&tt va henne da? Hur blev hennes liv efter att den hér andra boken har slutat?
Tror du?

Simon: Ja... jag vetinte ...

Mary: Hur slutar boken? Kommer du ihdg vad som hander?

Simon: Kommer inte redigt ihég ...

Mary: Hon verkar ha haft med Torfinn att gora?

Simon: Jaratt s mycket.

Mary: Rétt s3 mycket?

Simon: Ja.

Mary: Hur tror du hennesliv blev som vuxen?

Simon: Jo det blev kanske... Inte jéttebra kanske ...

Mary. Hur tanker du da?

Simon: Eftersom hon har blivit tillfangatagen och snt ...

Mary: Mmm.

Simon: Eller sa kanske hon tanker efter hur det & ... S hon blir lite snédllare d& om man tar dom som
ar mindre for hon vet hur det kanns ...

Mary: Jajust det hon har erfarenheter ...?

Simon: Ja... (SiIn3).

Simon fé& ocksa frégan om vilka frégor han skulle stéllt till Asa om han hade féit &a i en
tidsmaskin. Han &r lite osiaker har. Simon har ocksa funderingar kring vikingarnas sprak. Det blir
tydligt att han har rért sig till fas tre i sin forstaelse och gor kopplingar till vér tid eftersom han
sager sa har:

Simon: Det beror p& om hon kan svenska.

Mary: Jajust det, det var en intressant sak du.

Simon: Ja hur dom pratar.

Mary: Har du I&st nanting om det i dom andra bockerna? Far vi reda pa det?
Simon: N¢j ... dom larde ju sig lite pa dom spraken.

Mary: Det sprék som vi pratar idag, var kommer det ifrén?
Simon: Vet inte.

Mary: Ar vi slakt med dom pé ndgot sitt?

Simon: Jakanske.

Mary: Jadet borde vi vél néstan va.

Simon: Ja (SiIn3).

Sprékfunderingarna & kreativa. Nar Simon siger att "dom larde sig lite pA dom spréken”

funderar han formodligen Petites gamla och nya modersmdl. Han har ndmligen séav ett
efternamn som antyder att hans sakt kan komma fran ett annat nordiskt land. Det finns ocksa
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underlag i boken for den hér typen av funderingar. N&r Boel hittar Petite i skogen under granen,
tanker denna: "Vad var det kvinnan sa pa det dar underliga spréket? (s. 64). Nar Petite har fatt
byta namn och blivit Asa, & hon forst blyg och siger inget, men allteftersom hon blir tryggare
borjar hon prata.

— Stanna hos Stein, sa hon. Jag ska ga ut och plocka lingon. Lingon.
—Ling - on, viskade Asa. Ling-on. Boel blev glad.

—Du kanju tala, skrattade hon. D& &r du inte stum.

Sa pekade hon pasig sjav och sa

—Boel.

—Bo-éll, harmade Asa.

—Men nér Boel pekade p& Asaoch sa Asa, svarade hon:

— Petite (s.82).

Ytterligare en passage hos Bylock kan ge Simon kunskap om att det talas tva olika sprak i boken.
| Det gyllne svérdet |6ser Asa mysteriet med texten p& Torfinns svérd. Stein har av Starke féit
uppgiften att utlésa texten pd svardet, men Stein kan bara svenska. Petite/Asa lyckas med
uppgiften nar hennes modersma framtrader for henne igen i samband med att hon studerar
bokstaverna:

Tecknen Stein ritade i sanden var runda. Det kéndes som om Asa hade sett dem férr. Och plétsligt
visste hon var hon hade sett dem. Det var ju samma sorts tecken som dem hon hade l&rt sig 1&8sa i
boken hemmai borgen. [---] Nu l&ste hon orden halvhogt, forst pa sitt eget sprék och sedan pa Steins
(s. 84-86).

”Dom spréken” har Simon upptackt och inser att det finns band mellan d& och nu, men han har
inte riktigt klart for sig kopplingen till nuet och till Petites forsta sprak. Simon utvecklar sitt
historiemedvetande genom att stélla fragan och bdrja fundera. | sitt resonemang for han ihop
manniskan, samhéllet och naturen till en enhet med funderingar 6ver vardagséverlevnad, sprak
och identitet.

Efter ett 1&ngt resonemang om huruvidavi ar slakt med vikingarna eller inte, sdger Simon:

Simon: Jag skulle val ha frdgat dom hur dom hade det och s och vad dom gjorde och sant.
Och frégat dom om dom kunde |&ra mig hur man gér sant.

Mary: Vad da sant?

Simon: Vapen och jahur man lever ute i naturen.

Mary. Kan vi det idag nu tycker du?

Simon: Javi kan liteju. Vi & mest inne ( Siln3).

Den faktor som har storst tyngd i Simons texter och i intervjuerna med honom &r &erkopplingen
mellan nu och d& vad géller vapen samt tillverkning av olika saker. Hans uttalande ovan kan
tolkas som att vikingarna var dverlégsna oss nér det géller att klarasig i naturen. Hér befinner sig
Simon i en laroprocess dér han vérderar och jamfér med hur vi lever idag.

Nér det géller val av litteratur for att [asa om till exempel vikingatiden & han ambivalent, men
séger att man visst kan l&sa skonlitteratur for att l&rasig historia.

Mary: [...] att om du gér till biblioteket och Ianar en bok till om vikingatiden eller en av dom som &
darinne, kan man da siga att du laser historiai alafall eller det gér man bara ndr man har larobocker
och laser det med Ollei skolan?

Simon: Negj man l&ser det &nda. [---]
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Mary: Om du gér och Ianar den tredje boken [del tre Borgen i fjarran asyftas; min anm.]..... Gor du
det dafor att du & sugen pa att 1ara dig om vikingatiden eller for att du &r sugen pa att 14sa en bok?
Simon: ... Tror det & for vikingatiden.

Mary: Det tror du? Har du tankt s& innan? Nu vill jag I4sa om Gustav Vasa. Nu gér jag och lanar en
san dar skonlitterar bok.

Simon: Ja

Mary. Du har gjort sdinnan?

Simon: Hmm (Siln3).

Han tycker vidare att historia varken ligger 1&gt eller hogt pd en skala Gver amnets vikt, utan
"mittemellan”, men att man visst kan ha”lite” nytta av att |asa det (Siln3).

Simon som smed — historiemedvetande som ber attelse

| text 3 uppehdller sig Simon néastan helt vid skdlden, fast rubriken & vapen (se s. 90f). Intresset
for utrustning vid strid hdller i sig igenom alla intervjuer och texter och kulminerar i text 4, som
har rubriken ”Jag som smed”. Det &r inte striden i sig Simon &r intresserad av, utan tillverkning
av vapen, skydd och krigsutrustning. Han vill ocksa vara handelsman.

Text 4 har inledningsvis och i slutet sagoform. Alla klasskamraternas namn &r fingerade
nedan, eftersom han enbart har valt deras namn, troligen dem han tycker om att vara tillsammans
med. Hela texten &terges.

For |&ange |é&ange sedan sa fanns det en mycket berémd smed som hette
Si mon Markonen. Han kom fran Finland. Fran huvudstaden Hel singfors.
Han gjorde svard, knivar, bucklor till skoéldar och massa annat som
man anvander i krig. Han hade ett barn som hette Lars och en fru som
hette Jeanette. Jeanette kom fradn Norge. En dag gick Sinmon till
snmedj an och gjorde spetsiga svard och runda bucklor till skoldar.
Han tj&anade nycket pengar nar han salde sina svard och bucklor. En
dag kom en jatterik man och skulle kopa svard, knivar, bucklor och
annat. Det blev Sinon jatterik pd. Han kopte 100 svard 100 knivar
och 100 bucklor. Sinon tjanade tv& miljoner. Nista dag kom en till
rik man men han skulle bara ha 50 svard 50 knivar och 50 buckl or.
Sinmon tjanade 1 miljon. S& nu hade Sinon 3 niljoner. Sa |evde Sinon,
Jeanette och Lars rika i alla sina dagar( namen fingerade).

Texten utspelar sig i vikingamilj6, men pengar, namn och familjebeskrivning & hamtade fran vér
tid. M6jligen kan uppgiften att frun var fran Norge tyda pa vikingatid.

Inledningen med uttrycket for lange, lange sedan och slutet ger texten en sagoprégel, vilket
mojliggdr en blandning av d& och nu. Det hér sittet att anvanda flera genrer i samma text ar
vanligt hos barn i mellandldrarna. Texten innehdller avsnitt som paminner om text 3, faktatexten.
Det galler bucklor, hjalmar och tankarna om krig och forsvar. Simon har ocksaritat tva svard och
en pil i kanten av texten som illustration. Inslaget om pengar handlar om att kdpa och sélja, vilket
vikingarna gjorde pa marknader, men har far texten en modern pragel och & dessutom mycket
overdriven vad galler summor. Bylocks romaner kan inte ha givit honom négon inspiration pa
den har punkten, fransett det faktum att Stein f&r bra betalt for sina runstenar, men da oftast i
form av smycken. Simon daremot blir rik pasitt hantverk.

Simon bygger ocksd in sina kamrater i texten och det skulle kunna uppfattas som att han
provar identiteter och nya perspektiv. Sin egen identitet utformar han i relation till dmnena
tillverkning av vapen och andra stridsrelaterade foreméal. Familjen ar inte framtradande, lika lite
som sociala sammanhang, utom just att han har valt sina kamraters namn.
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Sammanfattning av Simons historiemedvetande

Simon & en ibland motstravig lasare i klassen och kommer inte alltid ihdg nar han far fragor om
romanen han |ast, men efter en stunds samtal borjar han minnas och bearbetar da textinnehallet.
Sammantaget skapar sig Simon en bild av vikingatiden baserad pa praktiska ting och nér han ska
identifiera sig med négot eler négon fran vikingatiden, valjer han Asa som & i samma &lder som
han géalv.

Hur gor Simon nédr han utvecklar sitt medvetande? Han utbkar sin egen forestallningsvéarld
genom att dra slutsatser och gér tillbaka till texten med nya 6gon och har da férandrat sitt
historiemedvetande med hjélp av den skonlitteréra lasningen. Nér det géller att identifiera sig
med Asa har han klart fér sig att hon inte levde ndgot 1t liv. Darmed har han ocks& till viss del
dragit slutsatser kring sociaa strukturer.

Kan han da se att historia handlar om dé och nu? Han drar en del slutsatser med start i sitt eget
liv vad galler sprék, vapen samt vad vi kan ha naturen till. Darmed & sambandet mellan
manniskor da och nu delvis formulerat. Med hjalp av hans egen text kan man identifiera nya
indag i hans forestallningsvérld, framst genom hans intresse for vapen.

Sker utveckling inom allatre processerna? Simon méter det annorlunda och prévar det mot sin
egen identitet. Nar han forsoker fa ordning pa sitt tidsbegrepp, relaterar han ofta till vilka saker
vikingarna hade och vilka moderna redskap som fanns. Simon har inte alltid §av identifierat alla
sina nya kunskaper, men hans historiemedvetande har utvecklats genom att han relaterar till sitt
liv och till tidigare kunskap, som han ibland omvarderar. Simon har borjat utveckla insikter om
det sociala livet pa vikingatiden. Nar han skriver sin egen beréttelse finns fokus i hans mest
bestdende upplevelse fran Iasningen. Det & for Simon trots alt de vapen och det skydd som
anvandsi strid, men han anger hur de anvandes under vikingatiden. Sa langt har han inte kommit
och det verkar inte som om han vill géra den kopplingen. | hans historiemedvetande ar datiden
"néarvarande i forestallning och uppfattning” (ses. 24).



9. Sammanfattande diskussion - ber dttelsen om elevernas
historiemedvetande

Nar Emma, Sofie och Simon pébdrjar sin lasning och sitt skrivande har de vaga férestélIningar
om vad historia & och om férhallanden pé vikingatiden. Deras forforstéelse & ocksa olika. Hos
alatre sker en utveckling av historiemedvetande och faktakunskaper.

Nar elevernafar fragan " [v]ad & historia’ vid skrivandet av text 1 och 2, fokuserar Simon vid
béda tillfallena pa "négot som har hant for flera & sedan” medan Emma lagger storst vikt vid
jakt/natur och djur. Sofie & péverkad av att historia & epoker och kungar men vill liksom de
andra anda arbeta med vardagsrelaterade amnen. Elevernas inledande texter béar ala drag av att
vikingarna var mycket utomhus med sina djur, bodde i enkla hus och levde ett naturnéra liv.
Beskrivning av vadret upptar pa grund av detta stor plats, speciellt hos Emma och Sofie. Eleverna
har emellertid fa forestdliningar om vikingarnas tro och styrelseskick och deras tidsuppfattning &
outvecklad. Emma skiljer ut sig genom att i text 2 anse att historia ocksd handlar om Petite i
romanen de last. Allatre vill veta mer om konkreta &mnen: Sofie om redskap, Emma om leksaker
och Simon om vapen och bétar. Deras intresse for detaljkunskaper far i processen ge vika for
storre  historiska sammanhang med koppling till Bylocks roman och manniskorna pa
vikingatiden. Elevernas personliga intressen styr alltsd inledningsvis hur historiemedvetandet
utvecklas men fokus Gvergdr successivt till nya dmnen delvis hamtade fran Drakskeppet.

Jag sammanfattar nedan vilka dmnen som far storst fokus under processen, och hur dessa
fordjupas genom intervjuerna fram till text 4. Samtidigt visar jag pa likheter och skillnader i
elevernas utvecklade historiemedvetande och vilka strategier de anvander sig av. Vidare
diskuterar jag den totala processens betydelse och skonlitteraturens roll i didaktiskt ssmmanhang.
Jag avdlutar med 6vergripande kommentarer och framétblickar.

Historiemedvetande vid processens slut
Historiemedvetande definierade jag inledningsvis som

[v]etskapen om att alla manniskor existerar i tid och rum, det vill siga att de har en hdrkomst och en
framtid samt vetskapen om att ingenting & ofdranderligt. Historiemedvetande handlar om tolkning av
det forflutna, forstdelse av nutiden och tankar om framtiden. | ett didaktiskt sammanhang aktiveras
historiemedvetandet av emotionella upplevelser och kan da beskrivas utifrdn tre processer:
identifikation och mdtet med det annorlunda, den sociokulturella l&roprocessen som inbegriper
existentiella fragor och varderingsfrégor samt historiemedvetande som beréttelse (se s.29).

De tre processerna & aktiva i olika grad hos eleverna, dd de tolkar handelserna under
vikingatiden med sina egna lasglasdgon och ibland &ven ur nutidens perspektiv men eleverna ar
inbegripnai allatre léroprocesserna samtidigt.

En likhet i elevernas utvecklade historiemedvetande &r fokus pa férr och nu med fa kopplingar till
framtiden. Skildringen av méanniskornas liv i trédlkojan, Boels och Steins stuga, Starkes borg och
borgen i Frankerriket tydliggor for dem de sociala skillnaderna i vikingasamhéllet. De ser ocksa
samband mellan ménniskor under vikingatiden och sig gédva nér de relaterar i
aterkopplingsfasen. Det finns dven stor Gverensstammelse mellan dem nar de relaterar till vad
som var séamre forr. Vid diskussioner om tid, menar de ofta att det var " samre forr”, och da med
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avseende pa klader, natur och hur husen sig ut, det vill siga det som visualiseras tydligt i
Drakskeppet med hjalp av bilder eller &erkommande textavsnitt. D& blir det ocksa tydligt for
elevernaatt ingenting &r oférénderligt.

Flera gemensamma varderingsfragor vaxer fram under processen men far olika stor tyngd hos
Simon, Emma och Sofie. De forstér ala att barn fick arbeta mycket under vikingatiden. Stor
uppmarksamhet far ocksd flickors och pojkars olika behandling. Sarskilt tydligt &r
konsperspektivet under Petites liv i Frankerriket i forh@lande till hennes broder, vilket Emma
berdr upprepade ganger.

Bilden pa framsidan av Drakskeppet vacker reaktion hos elevernainfor det annorlunda, i detta
fall att vara smutsig. Den skildrar 6verfarten fran Frankrikerriket och forebadar Petites liv som
tral. Tralfragan, en réd tréd genom de tre romanerna, dyker stundtals upp under samtalens gang.
Allatre tycker att det &r fel att behandla manniskor sa men det &r ett obekvamt dmne, eftersom de
inte vill identifiera sig med Petite nar hon & tral. Just trélfragan &r ett exempel pa ett &mne som
bor bearbetas muntligt ur olika synvinklar med koppling till 6vriga samhallsfragor, for att elever i
denna &lder ska fa en storre forstéelse. Vid lasning av alla tre bockerna ger Bylock ett bredare
perspektiv pa tralarnas situation, vilket uppmarksammas mest av Emma och Sofie.

Ofta sker utveckling av historiemedvetandet d& emotionellt engagemang finns (trafragan,
barnens situation) eller vid jamforelse med nagot i elevernas egen vardag. Det & rimligt att tro att
elevernas sociokulturella perspektiv med de varderingar som finns i den egna familjen och i vart
nutida samhélle far genomslagskraft. Fragan om flickors och pojkars olika roller &r ett annat
exempel. En héandelse i romantexten, som de alla reagerar starkt emotionellt pa, & nar Torfinn
forsoker skjuta rédjuret och istédlet traffar Asa. Sofie och Emma har ett stérre emotionellt
forhallande till djur an Simon, vilket framgdr genom att de &gnar mer tid & just djur &n han.
Gemensamt & ocksé att de alla tre kan ténka sig att vara Asa. Det &r alltsd inte nédvandigt for
Simon att l&sa romaner med en pojke i huvudrollen fér att han ska kunna gora personliga
kopplingar. Simon och Emma beréttar ocks& om Petite/Asas tva sprék, vilket i Simons fall han
handla om att han sjalv anvander tva sprak inom sin familj.

Likheterna ovan kan stéllas mot olikheter i utvecklat historiemedvetande och lasstrategier.
Simon séger sig vara en ovillig lasare, men det jag ser & att han snabbl&ser for att hitta fakta om
sina ursprungliga intressen. Han missar da majligheter till nya végar i sin utveckling. Sofie, som
& yngst och enligt lararens bedomning inte en lika stark |&sare som de tva andra, men intresserad
av lasning blir da varse fler intressanta synpunkter. Emma sager sig vara valdigt intresserad av
litteratur, l&ser fort men har ocksd stor férmdga att uppfatta innehdllet. Elevernas olika
forutsattningar samt |asstrategier paverkar alltsd utvecklingen av historiemedvetande.

Emma lagger forst fokus p& natur och manniskornas utseende, men Gvergar till storre sociala
sammanhang och blir ocksd samhallskritisk for att nastan helt Gverga till vikingarnastro i text 4.
Hon pédtalar ofta orattvisan med Petites instangdhet och relaterar till var tid wur
konsrol | sperspektiv.

Simon & den av de tre som genom hela processen styrs av ditt initiala intresse: tillverkning
av vapen och smedens arbete. Vikingarnas kompass fascinerar emellertid honom, och han
pépekar att det var den viktigaste scenen fran Drakskeppet. Dock reserverar han sig slutligen mot
krig. Funderingarna om kompassen och hans nya avstandstagande frén krig, innebér att han kan
betraktas b&de som |asare som hjalte och |asare som tankare (se s.36-37). Simon anger ocksa att
vikingatiden var for 2000 & sedan.

Sofie intresserar sig mycket fér djur och ménniskor men aven for skriften. Hon kan uppfattas
som lasare som hjaltinna men dven i samband med skriften 1&sare som tankare. Sofie haller
delvis kvar sin fokus och bygger till och med text 4 kring familjen.
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| text 4 identifierar och manifesterar eleverna sitt historiemedvetande som beréttel se. Har finns
stora skillnader. Emmas och Sofies sociaa intressen delas inte av Simon men i text 4 har han
emellertid en familjeskildring liksom Emma och Sofie.

Intressant &r att Sofie véljer att vara vikingahdvding och dérmed bestdmma dver byn. Har hon
fétt inspiration fran Asa, som har en annorlunda roll som kvinna pd vikingatiden? Sofies
avstyrande av strid &r ett skickligt sitt att markera avstandstagande frén nagot hon ogillar, men
4nda hélla sig inom den spannande berattel sens ram.

Vikingarnas gudstro tar stor platsi Emmas text 4. Hon har analyserat sig fram till en ny tid for
tron. Jag vill pasta att Emma &r pa vag mot att bli 14sare som tolkare samtidigt som lasare som
hjaltinna. Jag ser det som synnerligen innovativt att Emmavaljer att skriva om en resa med man i
huvudrollen trots att hon sjalv garna vill bestamma. Som en réd tréd genom hela processen har
hon irriterat sig Gver att flickor inte hade samma villkor som pojkar men Emma &r palast och
kanner till rollerna pa vikingatiden. Hon satter darfor fokus pa tron, som hon var ointresserad av
frén borjan och skriver en framétblickande text om nyatider och ny tro.

Simons text 4 & den som mest pdminner om en beréttelse som elever brukar skriva i denna
ader enligt min personliga erfarenhet. Han blandar friskt forhdllanden frén da och nu. Effekten
blir en splittrad text som kan utspela sig under flera historiska perioder. Simon héller dock fast
vid sitt intresse fran borjan med ett undantag; han vill inte ha krig men gillar tillverkning av
vapen. Simon som i bérjan var synnerligen ovillig att dela med sig av sina synpunkter och
dessutom hade svért att verbalisera dem, utvecklar sitt historiemedvetande pa flera punkter.
Historiemedvetandet fortsitter ocksa att utvecklas efter |asningen.

L &s- skriv—och samtal sprocessens betydelse

Under analysen av elevernas historiemedvetande har jag haft stor anvéndning av Langers begrepp
"envisonment building” och med hjdlp av de fyra faserna kunnat félja processen. Séalva
processen & ocksd en viktig faktor for att kunna utveckla historiemedvetande. Det gér att folja
utvecklingen av historiemedvetandet genom att studera vilka faser eleverna befinner sig i.
Intervjuerna ligger nara lasningen tidsmassigt, vilket méjliggor att jag fér del av elevernas ”think-
aloud” (se s.32). | aterkopplingsfasen stiger verkligen eleverna ut ur forestallningsvarlden och
|dter texten paverka deras egna liv samtidigt som olika l&roprocesser sétts igang. Men for att
komma dit behdvs en lang startstracka via textlasning och samtal. Elevernas anvandning av
kanske och nog i de inledande texterna uppfattar jag som att de & osskra eller vill visa pa att det
& ndgot som de inte har uppfattat. Ordet ju tyder pa att de vill bekrafta ndgot. Det vaga ordvalet i
borjan av processen, som dven Langer patalar, andras alltsa successivt mellan faserna.

Jag har noterat att det ofta krévs diskussion flera ganger om samma innehdll for att en given
forestallning ska kunna dndras och detta galler for alatre eleverna. Det ar ocksa min slutsats att
barn som inte tar sig mellan orienteringsfasen, som kréaver mycket kraft, och forstaelsefasen
tidigt i texten samlar for lite forstaelse for att kunnatasig ini den fortsatta texten, och darmed fa
mojlighet att utveckla de historiska sammanhangen i aterkopplingsfasen. Det kravs olika former
av samtal om texten.

Nar det géller amnen som engagerar eleverna, gar de snabbt vidare till &terkopplingsfasen,
men vid ointresse stannar utvecklingen till i fas 1 eller 2. Sofie vet att vikingarna skrev med
runor, men n&r hon skriver text 3 vet hon dnda inte vad skriften egentligen sade om samhéllet.
Efter 1&sning av hela romanen kan hon se sammanhangen. | aterkopplingsfasen, nér eleverna ser
till sig galva och sin vérld, sker ibland ocksd identifikation, da elevernas eget sociokulturella liv
kan speglas. Eleverna har inte gjort kopplingar till framtiden. Det kan bero pd att jag inte fragade,
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eller mer troligt, att de har svart att gora kopplingar mellan innehéllet i Drakskeppet och sin egen
framtid.

Aronsson hévdar att barns egen historiekultur & en startplatta for hur historiemedvetandet i
skolan utvecklas (se s. 25). Elevernas text 4 visar pa just detta men utvecklingen kommer inte
igdng utan den process som eleverna har gétt igenom. Med andra ord: utan skonlitteratur, samtal
och bearbetat skrivande — ingen integrerad text 4 som dokumenterar elevernas olika
historiemedvetande. Jag ser elevernas reception av texten som béade kultur- och
erfarenhetsbaserad.

Skonlitterar lasnings potential och didaktik

Skonlitteraturen &r viktig for elevernas tolkning av historia och for att de skatillgodogéra sig nya
insikter. "En intrig med ett upplevande subjekt som binder vart intresse och 1&ter oss folja med i
vidare syften &n att bara upplysa om fakta och handelser i en datid.”*® Emma, Simon och Sofie
identifierar sig med personerna i beréttelsen. Identifikationen har emellertid inte altid historiska
fortecken, utan kan ocksa bero pa narheten i alder. Sofies identifikation med Boel kan ocksa
handla om " den goda modern” som alltid ménar om sina nara och kara.

Vikingarnas inre livsvarld & patagligt skildrad i Drakskeppet. Denna inre livsvarld nér
eleverna i min undersokning med emotionellt engagemang och mdjlighet till identifikation.
Romanen tillfor ocksa faktakunskap.

Sofie, Simon och Emma har uttalat sin syn pa vilken sorts lasning som de tycker kan fungera
bést i historiedmnet. Simon véljer gérna en faktionsbok som Folket i Birka, Emma startar gérna i
ett historiskt avsnitt i en skonlitterdr roman medan Sofie liksom Simon foredrar Folket i Birka.
Fordelen med denna typ av bocker & att de & helt eler delvis skonlitterart berdttade. Ar de
kanske en méjlig framtida modell for att bedriva historieundervisning med gott resultat? Eller &r
sdva kombinationen av dessa tre elevers synpunkter den bésta l6sningen? Jag tycker ocksa att
skonlitteraturen visar sig vara en stor kunskapskéala.

Min personliga uppfattning efter undersokningen & att lararen ska boérja i en skonlitterédr
roman €ller faktionsbok med ett eller dnnu béttre flera upplevande subjekt och da gérna valja en
roman med en fortsdttning. Dérefter ska eleverna ges stor valméjlighet bland lérobécker,
faktionsbicker och skonlitteratur. De hittar jalva sin egen vég. Jag drar ocksd slutsatsen att en
lérare behdver lasa skonlitteratur fortlépande inom sitt eget undervisningsamne, till exempel
historia, for att professionellt kunna gora tematiska arbeten med eleverna. Textens svarighetsgrad
och innehallet behéver dessutom vara anpassade till situationen.

Lasning utan samtal om texter i mellandldrarna verkar ge mycket liten effekt pa utveckling av
historiemedvetande. Det kan bero pé att eleverna oftast |4ser for att fa reda pd ”hur det gér”, det
vill sdga Sofie och Simon & handlingsstkande, medan Emma tillgodogdr sig mer av textens
innebord utan samtalshjalp. En slutsats & ocksa att ju lagre | asforstéel seformaga eleven har, desto
mer samtal behdvs. Sofie och Simon missar oftaviktig information i texten.

Elevernas utveckling av historiemedvetande kannetecknas ocksa av parallellitet nar de bygger
sina forestéliningsvérldar kring texterna. Langers resonemang om att man inte enbart bor ha en
linjé&r uppfattning kring textbearbetning och inte heller altid kan se en rak foljd av faserna
illustreras ocksd, eftersom elevernai ett &mne kan finnasi fas ett och i ett annat &mnei fastre.

206 \/interek, s. 19.
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Efter arbetet med denna analys av intervju- och textmaterialet & min uppfattning att skolan
bor éverga fran stadietédnkande och linearitet vid arbete med skonlitteratur och arbeta i linje med
Langers och Chambers forhallningssétt. Tre parallella processer kan studeras (se s. 95) och det &
just de jag har fétt tag i med hjdlp av att se hur eleverna bygger sina forestallningsvarldar.
Lasning behdver emellertid fa ta tid och textinnehdllet bearbetas under en sammanhéngande
period. Klassléraren gav eleverna gott om tid for reflektion, vilket méjliggjorde en utveckling av
forestéliningsvarlden. N&r de val kom in i aterkopplingsfasen i processen, drog de rimliga
slutsatser utifrén sig galva i tillampliga sammanhang. Klassrumsklimatet med majlighet for
eleven att tala nér hon eller han salv kande behov av det, borgade for ovanstdende resultat.

Lasarens kompetens samt sociala och kulturella plattfrom kan ocksd bli avgorande for
forstéelsen. Forstéelsen kan inte heller bli densamma hos de olika eleverna. M6tet mellan lasare
och text skapar en pabyggbar personlig forestallningsvarld som inte heller & avslutad nér
romanen &r utlést. Genom att se utvecklingen i elevernas envisionment buildning har jag kunnat
tematisera och problematisera historiemedvetandet hos varje enskild elev. "We weave a growing
web of understanding”, skriver Langer.?®’

Mycket praktisk erfarenhet finns redovisad frén undersokningar av dldre barns lasning och
darfor sker ofta didaktiska diskussioner utifran det undervisningsupplagg som har anvants pa
hogre stadier. Det behovs fler undersokningar som exempel LG Mamgrens och Erikssons
undersokningar om litterart |asande pa lagre stadier. Det &r trots allt med barn i de yngre dren
skolan behdver borja anvénda de |8sstrategier, som kan skapa litteraturlasare for livet. Barnen
behover ocksa uppméarksammas pa Langers tankesétt sa att de vet, som Emma siger nedan, att de
behtver diskuteratexten for att forsta béttre.

Nar jag ser hur manga nya insikter Emma, Sofie och Simon har fétt efter den skonlitterdra
lasningen och vilket intresse som har skapats for tidsfragor, jamférelser mellan da och nu,
réttvisefragor och genusperspektiv, inser jag att skonlitterér 1asning i kombination med samtal &
ndgot som ocksd ger kraft & det totala kunskapstillagnandet. Den skonlitterdra lasningen har
startat ett tankande som inte hade kunnat komma igang genom lasning av larobtcker utan
upplevande subjekt och spannande handelser. Eleverna hittar sedan olika sétt att fortsétta sitt
kunskapssokande. Min slutsats ar ocksd att de barn, som i grundskolan ofta ber om en " ny bok for
den jag har & inte bra’ behdver stimuleras med intressant historisk skonlitteratur. Dessa elever &
inte altid |&slata, de & inte ointresserade och inte ovilliga att ta till sig nya tankar, utan de
behover hjdpini texten.

Emma visar vagen mot ett fungerande sétt att arbeta med skonlitteréra texter i historia Hon
sager att

[m]an far ju olika uppfattningar eller s& Sen & det ratt kul att hora liksom vad andra har for
uppfattningar om vad som hander i boken. D& kanske man andrar sitt sétt att tanka lite med. Alltsd sa
... man. Det & nyttigt att ha boksamtal om boéckerna. Man & sig mer (EIn3).

"[...] om man bara laser boken... d&far man in kunskapen i huvudet en géng. Beréttar man om den da
far man liksom ett tydligare minne av den eller sd déra, tror jag " (EInl).

27 |_anger, Envisioning Literature. Literary understanding and Literature Instruction, s.19.
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Kommentarer och framatblickar

Under arbetet med licentiatavhandlingen har jag anvant Bylocks historiska ungdomsromaner,
vilka ofta l&ses i svenska grundskolor. Ett logiskt fortsatt arbete skulle kunna vara en didaktiskt
riktad textanalys av delar av M@ Bylocks forfattarskap med syfte och understka hur texter, som
kan hjépabarn att utveckla sitt historiemedvetande, & utformade.

Forskningsfaltet som omfattar analys av barn— och ungdomsbocker i ett kontextuellt per-
spektiv har omréden att kartlagga och bearbeta vilket & angeldget med tanke pa att skonlitteratur
anvandsi undervisningssammanhang i en allt storre utstrackning. Resultatet av en sdan utvidgad
undersdkning skulle, genom att den béde innehdller en empirisk och en textanalytisk del, kunna
anvandasi arbetet med att integrera skonlitteratur i den samhéllsorienterande undervisningen.

Kanske & det sd att om skolan inte |ater elever fa de lasupplevelser som Emma, Sofie och
Simon och deras kamrater har haft, forlorar vi méjligheten att grundldgga férmaga till djup
l&sning samt ténkande och tolkning hos de véxande eleverna. For skolan som helhet, for
historiedmnets mojlighet till utveckling av elevernas historiemedvetande och svenskamnets
innehdll &r arbetssittet en utmaning. Min egen vision &r att vara barn i skolan ska fa tillgang till
att utveckla sitt tdnkande med hjép i meningsfull skonlitteratur och av professionella lérare, som
vet hur barn kan tillvarata och bearbeta texter. D& kan de béttre forstd vad som har hant forr,
relatera till nuet och kanske ocksa borja fundera 6ver framtiden. Samhallet behtéver barn med
dessa forméagor och det kan bérja nu, med skonlitteraturen. Det visste Astrid Lindgren och hon
visste ocksa hur barn kan skapa nya forestal Iningsvarldar:

Det finns ord och meningar som lever sitt ofrstorbara liv inne i mig én idag, ord och meningar som
jag laste som barn och som 6ppnade hemlighetsfulla visioner av en styrka som inget av det man |&st
som vuxen nagonsin formétt astadkomma.2°8

28 | ena Tornquist, "Astrid Lindgren och lashungern”, Litteraturmiten - om litteraturen som végen till spraket.
Svensklararforeningens arsskrift Svensklararserien nr 219, 1998, s. 49. Red. Ingrid Nettervik. Citatet & i sin tur
hamtat frén " Hur upplever barnet boken?’ i Arets bocker fran 1966.
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Bilaga 1
Resumé av Drakskeppet samt Det gyllne svardet, Borgen i fjarran

Resumé av innehdll, Mary Ingemansson 04.

Petite, en fransk adelsflicka, beskrivs forst i sin hemmilj6. Vid ett plundringstdg révas hon bort
av vikingar och sdljs vid hemkomsten till Norden, troligen Sverige, som trél av vikingen Nasl6s
till en gard men efter kort tids hart liv rymmer hon ut i skogen. Dar hittas hon under en gran av
kvinnan Boel, som inte har nagra barn och hennes man Stein accepterar efter viss tvekan att de
tar flickan som fosterbarn. | kojan i den lilla byn lever manniskorna vardagsliv till skillnad fran
vikingaférdernas spanning. Eftersom Stein & runristare finns dér ett samband mellan honom och
storbonden pa trakten, Starke och hans soner Vidar och Torfinn.

Petite f&r namnet Asa efter Steins mor. Asa blir betraktad som en framling med sitt avvikande
utseende och ses med skepsis av de andra byborna men blir s3 smaningom accepterad.
Personskildringen, natur — och djurskildringen &r tydlig och boken vill visa pa hur vikingarna
levde bade till havs, vid plundringstég och till vardagsi byn. Beréttel sen & kronologiskt skildrad.
Det finns emotionella och personliga avsnitt i texten — bade |attsamhet, romantik och sorgliga
handelser. Lasaren fér folja handelser frén sommar till vinter. Boken slutar framéatblickande vad
galler Asas relationer och antyder att beréttelsen fortsétter. Det finns tva fortséttningsbcker, Det
gyllne svardet och Borgen i fjarran. | Det Gyllne svérdet har det gétt flera vintrar sedan
héndelserna i den forsta boken och den lilla familjens relation till vikinghtvdingen Starke knyts
hérdare med hjép av Stein runristare, som blir kallad till borgen fér att |6sa ett problem. Asa fér
félja med och tréffar &erigen vikingsonen Torfinn, som & intresserad av att gifta sig med Asa
men Asa vill inte gifta sig med en viking. Vikingatidens vardag skildras med tonvikt p& den
sociala verkligheten. Inte minst tydliggors kvinnors villkor och arbete genom Asa (Petite).

Boken slutar med att problemet &r 16st, sonen Torfinn ger sig ut pa vikingfard och Stein och
Asa ger sig hemét trots erbjudande om att f& bo kvar p& den stora gérden. | den tredje boken
Borgen i fjarran & Asavuxen och gifter sig trots allt med Torfinn efter ménga férvecklingar. Asa
utokar sin makt med stor moda, hon far sin viljaigenom i flera avseenden och fér dutligen med
hjap av list dterse sitt hem i Frankrike. | samband med denna resa bryter hon de kvinnliga sociala
monster, som hon gjdlv har iakttagit under sin tid bland vikingarna.
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Recensioner, utdrag med tillstdnd fran Bibliotekstjanst Lund. Tva olika lektorers
synpunkter. Foljande text &r recensionen pa Bibliotekstjanst 1997: Heg

Bylock, Maj. Drakskeppet. Ill. av Jan-Ake Winguist. R&S. 119 s. 8 & och uppét.
Maj Bylocks nya ungdomsbok handlar om den franska flickan Petite, som rdvas bort av vikingar och sdljs som trél i
det kalla Norden. Boken & satt med lattlast stil och & illustrerad med effektfulla blyertsteckningar. Beréttelsen &ar
onekligen spannande och personerna & v& skildrade med tanke p& bokens ringa omfang. Jag uppfattar att Maj
Bylocks stravan &r att i viss mén &tererévra vikingatiden frén de higerextrema grupper som fétt faste bland svenska
ungdomar. Beréttelsens budskap & att en god viking tar hand om dem som & svaga och utsatta. Denna intention &
naturligtvis god och ska ha all respekt. Risken &r dock att budskapet blir alltfor uppenbart och genomskédas av en
kritisk lasare. Som vuxen tycker jag det & mycket svért att bedoma detta. Jag skulle i allafall gissa att boken passar
bast for ungdomar i 10-12-&rséldern. UIf Tegnander.

Ytligt betraktat & detta en ganska konventionell historisk roman om adelsflickan Petite, som révas bort av vikingar
och efter diverse forvecklingar tas om hand av en barnl6s stenhuggarfamilj, troligen i Sverige. Spraket & mjukt och
inkannande och miljo- och personskildring saknar inte djup, trots bokens ansprékslésa format. Berdttelsen &r
kronologiskt beréttad, vilket gor den I&ttillganglig. Innehdllet préglas sval av ett romantiskt skimmer, som ibland
snuddar vid det sentimentala, som av ett visst melankoliskt svdrmod. Slutet & nagot abrupt, vilket skvallrar om att en
fortsittning antagligen &r att vénta. Innehdllet kan ocksd Iasas och tolkas mera symboliskt, som en allegori om den
problematik som & forknippad med adoption av barn frén andra lander, med den kdnsa av framlingskap,
utanforskap och fordomsfullhet som adoptivbarn ofta upplever. Ett tiotal mjuka blyertsteckningar illustrerar. Jan
Nilsson.

Kommentar Mary Ingemansson

Utover de direkt innehdlidliga aspekterna, &r lektorernas synpunkter generella. Jan Nilsson, som
har skrivit Litteraturlasning som lek och allvar — om tematisk litteraturundervisning pa
mellanstadiet (1993) tillsammans med Lars-Goran Malmgren fokuserar pa ett det historiskt -
etiska i romanen och UIf Tegnander pa det historiska. Recensioner i Bibliotekstjansts listor
publiceras for bibliotekarier och larare vid inkép och far betraktas som mélinriktade for inkop.

Bylock, Maj. Det gyllne svérdet. I1l. av Jan-Ake Wingvist. R& S. 108 s. 8 & och uppét.

Handlingen i Drakskeppet atergesi bokens borjan. Petite, som rovades av vikingar for att bli tral men lyckades
rymma, bor nu hos det gamla paret Stein och Boel som kallar henne Asa. Sitt ursprung har hon inte avsl6jat for
n&gon. Nar Stein kallastill Starke, kungens fogde, f&r Asaféljamed. Hon blir till god hjalp fér Stein men avdléjar
ofrivilligt en del av sin hemlighet. Maj Bylock beréttar pa ett korthugget sprék, som &r |4ttlast men som inte ger
utrymme f6r négon djupare personskildring. Méjligen med inspiration fran islandska sagor haller hon en distanstill
berattelsen, som tyvarr gor att den inte riktigt férmér engagera. Jan-Ake Wingvists mjukaillustrationer ger liv och
lyster men &r ganska fa. Stilstorlek och grafisk formgivning & valda for att gora boken léttillganglig. Slutet vacker
forvantningar om en fortséttning.- Anne-Marie Karlsson.

Bylock, Maj. Borgen i fjarran. 1ll. av Jan-Ake Wingvist. R&S. 127 s. 8 & och uppét.

Boken & en skildring av vikingatidens vardag med tonvikt pa den etnografiska och sociala verkligheten. Inte minst
tydliggors kvinnors villkor och arbete genom huvudrollsinnehavaren Asa (Petite). Med fantasi ger forfattaren liv &
det forflutna och det romantiska skimmer som préglar innehallet lockar sakert till lasning. Tidsstamningen, dar miljo,
idéer och repliker samverkar, forstarks av Jan-Ake Winqvists teckningar i svartvitt. En viss enkel och ytlig
forutsagbarhet finns, men sammantaget & boken en valskriven historisk roman utan arkaismer. Spraket & genialt
enkelt med en ledig mjukhet. Trots att anspelningar pa handelser i seriens tidigare bocker gors, kan boken utan
vidare |asas fristdende.- Elsie Runno.
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Bilaga 2

Presentation av skolan

Uppgifterna nedan har rektor vid skolan lamnat. Namnen & fingerade men i Ovrigt & text
bevarad i ursprungligt skick fransett att ett avsnitt med ytterligare specificering av barnantalet
inom barnsomsorg &r borttaget. Understkningsklassen & markerad med fetstil nedan.

Kort beskrivning av verksamhet, organisation och resursplanering
PRESENTATION AV OMRADET

Tatorten Kroxmala har ett befolkningsunderlag p& 1387 personer och Bullerbyn 965. Omréde 11
omfattar férskole- och skolverksamhet i Kroxmala och Bullerbyn. Inom omréadet finns 694 elever
samt 236 barn i barnomsorg. | Kroxmdla har ca 19% av befolkningen eftergymnasial utbildning
mot ca 25% i kommunen som helhet. Bullerbyn ligger nagot hogre med ca 23%. Andelen
utlandska medborgare & forhallandevis lagt, endast 2,7 % i Kroxmdla och 0,7 % i Bullerbyn.
Hela kommunen har 3,5%. De flesta bor i smahus, ca 12%, mot 31 % for hela kommunen.

| Bullerbyn finns en forskola med sex avdelningar och en F-5 skola. | Kréxmdlafinns en forskola
med fem avdelningar och en -9 skola.
Dessutom finns for narvarande tio st dagbarnvérdare i omrédet.

| Bullerbyn & skolan organiserad i tva barnskoleavdelningar, tva 8k 3 klasser och 4 4/5or. |
Kroxmalafinns fyra barnskolor och 4 3/50r.

Kraxmalas skolas senaredel & dldersintegrerad genom alla &rskurserna. Eleverna & deladei fyra
storgrupper, tva 6/7-grupper och tva 8/9-grupper med ca 70 elever i varje grupp. For att
&stadkomma en storre kontinuitet i studierna och minimera antalet |ararbyten mellan 8k 7 och 8
planeras infér ht -03 en organisation som innebér tre paralleller & 6 till 9. Runt varje 6/9-grupp
finns ett arbetslag med personal med olika kompetenser. Den nya organisationen kommer att
medge en storre flexibilitet vad géller ddersblandade eller ddershomogena grupper, temastudier
('min kursivering) m m.

Under 1asdret 00/01 gick omrédet med i en forsoksverksamhet med timplanefri under-

visning. Synen pa hur vi organiserar undervisningen f&r d& en annan vinkling. Att utga

fran elevernas behov och de ma som skall uppnas i stélet for att utga fran en timplan okar
mojligheten till maluppfyllelse.

Genom att anpassa arbetet och tidsétgéngen efter elevens behov, kan var och en lyckas pé sin
niva och pa sa sétt stérka sin gavkanda.

Att arbeta tematiskt och @mnesdvergripande enl gélande laroplan blir ett naturligt indag i
skolarbetet. Tillsammans med utvecklaren i svenska arbetar omradet pa att kvalitativt utveckla
det tematiska arbetet, da en studiedag under ht02 dgnas tematiskt arbete.

Vid genomfoérd omorganisation 2002-01-01 fordelades rektorernas ansvarsomraden i stérsta

mojliga omfattning enligt en vertikal modell. Detta for att konkretisera och stérka samverkan
mellan forskola/skola samt underl&tta for en kontinuitet inom skolan.
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OMRADETS VERKSAMHETER

Omréde 11 bestar av:

Kroxmalas skola &k F-9 Ak F-2 95¢elever | skolbarnomsorg 65 st
Ak 35 103 elever 19st
Ak 6-9 280 elever
Bullerbyns skola &k F-5 Ak F-2 97 elever | skolbarnomsorg 66 st
Ak3-5 117 elever  "- 40 st
Totalt 692 elever
2003-03-28

L &gesrapport Bullerbyn

Enheten Bullerbyn omfattar forskola och skola &r F-5.

Ett av malen for verksamheten &r trygga barn med gott savfortroende och goda baskunskaper i
l&sning, skrivning och rékning. Genom ett gott och fortroendefullt samarbete med foréldrarna
kanner barnen trygghet och glédjei sin forskola/skola

Vi fortsétter att arbeta med vardegrundsfragor i skolan (min kursivering)och tillsammans med
forddrarnafor att motverka alla sorter av krénkande behandling.

Det &r viktigt att barnen k&nner lust i skolarbetet och att teoretiskt arbete blandas med praktiska
ovningar. Darfor kommer vi att satsa pa estetiskainslag i skolarbetet.

For att hoja kvaliteten pa forskolans och skolans dokumentation av barns utveckling arbetar
personalen med portfoliomodellen. Personalen har deltagit i fortbildning. Ett arbetslag har valt
portfolio som ItiS-projekt. Portfolion &r ett av verktygen for att tydliggora utvecklingen for barnet
och foraldrarna. Dessutom underl&ttar portfolion de olika dvergangarna sa att barnets utveckling
kan fortsétta utan avbrott.

Prioriterade mal for 14séret 2002/03 &r elever med svarigheter i skolarbetet, elevinflytande och
ford dramedverkan.

Stod till elever som har svarigheter i skolarbetet

Enheten lagger stor vikt vid att sa tidigt som méjligt upptacka barn som behdver sarskilt stod.
Redan i forskolan satsar vi pa social traning, spraklig medvetenhet etc for dessa barn. Ett av
malen i skolan & att eleverna ska kunna lasa "med flyt” nar de lamnar skoldr 3. For att uppna
detta mal fortsitter traningen av spréklig medvetenhet i barnskolan enligt en modifierad
bornholmsmodell. De &aldre barnen i barnskolan deltar i individuellt utformade 1&s - och
skrivprogram, som & begrénsade i tid. For samtliga barn som har behov av stdd uppréttar larare,
specialpedagog och foraldrar dtgardsprogram, som utvarderas kontinuerligt.

For att eleverna skalyckasi skolan &r det viktigt att pedagogerna har kompetens och insikt.

Att erbjuda fortbildning om olika funktionshinder &r ett sitt att skapa stérre forstaelse for barn
med olika svérigheter i skolarbetet. Arbetsag/enskilda pedagoger f&r handledning av skolans
specialpedagog. Vi utnyttjar dessutom mgjlighet att fa stod av centrala stédteamet.
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Elevinflytande

For att barnen ska fa ett gradvis okat inflytande 6ver sitt 1arande och sin skolsituation &r det
viktigt att de far mdjlighet att planera, utvardera och reflektera dver sitt arbete i forskolan/skolan.
Forskolebarnen deltar i planering av aktiviteter och funderar tillsammans med pedagogen Over
hur genomférandet gick och varfor.

Skolbarnen planerar sitt arbete tillssmmans med pedagogerna. Varje vecka utvérderar och
reflekterar barnen Over resultatet, de @dre barnen skriftligt och de yngre muntligt.

For att tydliggtra varje barns utveckling fran forskolan och genom skoldren dokumenterar barn
och pedagoger tillsammans med hjadp av portfolio.

| skolan héller alla klasser regelbundet klassrdd. Representanter fran klasserna bildar elevréd,
matréd, it-r&d och kamratstodjargrupp.

Foraldrainflytande

Foréldrars instélIning till forskolan/skolan har stor betydelse for hur barnet lyckas. Dérfor &r det
av stor vikt att forddrar kdnner sig védlkomna och hérda i de olika verksamheterna. | Bullerbyn
finns en aktiv fordldraforening. Fordldrarna visar stort intresse for forskolans och skolans
verksamhet bl a genom besok for att ta del i det dagliga arbetet och genom att delta i
foréldramdten och forél draombudsméten.

Elevantal Bullerbyn F-2A 18fl 26p 44 elever
F-2B 24fl26p 50 €elever
3A 10fl9p 19 elever
3B 8fl6p 14 elever
4-5A1 15l 7p 22 elever

4-5A2 13fl10p 23 €elever
4-5B1 12fl10p 22 €elever
4-5B2 10fl 7p 17 elever

108



Bilaga 3

Information till foradrar och Presentation vid foraldramote

)3(
HOGSKOLAN
KRISTIANSTAD

Kristianstad december 2003
Béasta fora der!

Det pagér idag en omfattande forskning kring hur barns larande gér till och hur |&rare kan skapa
godainlérningssituationer. En aspekt pa detta & hur skonlitteratur kan anvandasii
undervisningen. Under varterminens tva forsta manader kommer jag att folja delar av
svenskundervisningen och historieundervisningen i den klass din son/dotter gér i paxxxx skola.
Hela klassen kommer att skriva kring historiska texter, 1asa skonlitteratur med &tf6ljande
boksamtal och ett antal elever kommer att intervjuas kring texterna under skoltid.
Meningen &r att elevernas upplevelser och utveckling av texten skafokuserasi understkningen.
Genom hela undersokningen skyddas samtliga deltagare av etiskaregler fran
Vetenskapsradet. Detta betyder att allt material behandlas konfidentiellt samt att bade skola och
individer kommer att vara anonymai den avhandling som sa smaningom publicerasi samband
med att studien slutforts.

Jag ber dig fyllai blanketten nedan och snarast skicka den tillbakatill klassléraren med din
dotter/son. Du fér ocksa garna kontakta mig om nagot upplevs som oklart eller behover
diskuteras. Du kommer ocksa att inbjudas till ett méte dar mer information ges kring
undersokningen.

Vanliga hdlsningar

Mary Ingemansson

Licentiand i litteraturvetenskap med didaktisk inriktning

Hogskolan Kristianstad med antagning vid Humaniora: Litteraturvetenskapliga institutionen vid
Vaxj0 universitet

Tel: 044-203341
e-post: mary.ingemansson@husa.hkr.se

Jag accepterar att min son/dotter deltar i studien som beskrivs ovan
Jag accepterar inte att min son/dotter deltar i studien ovan
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Elevens namn:

Ort och datum Forélders namnteckning

Foraldraméte — Information kring under sbkning

Tisdag 20 januari 2004
Nedan anges de huvudpunkter som togs upp vid métet - utdrag frén planering M. Ingemansson
Forskningdlitteratur presenteras
- Presentation Mary |. och forskning
Projekt - framsida pa overhead
Madicken- texten
Essifragor - VIKINGATIDEN
Lasa skonlitteratur - 3 kapitel
Chambers-frégor - boksamtal
Intervjuer - 6-8 barn - omgang 1
L&s ut boken
Boksamtal nr 2--- mot faktakunskaper?
Essifragor igen
Intervjuer parallellt omgang 2
Fler skonlitterdra bocker ((en del tidigare)
Fackbocker - blandning
Lé&robok
Skonlitteratur under hela processen
Avslutat tema
Intervjuer - esséfragor
Malmgren - Langer - Eriksson - Vinterek
Romaner :
de tre skonlitteréra béckernaav Maj Bylock
ovriga om vikingatiden
faktabocker
lérobok
citat Vinterek - identitet, Terra Scanie.
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Bilaga 4

Tidsplan under sokningsperiod

Tidsplan/lektionsplanering pa skolan januari - februari - mars i samrdd med larare 2004
(reviderad/justerad ur spréklig synpunkt endast och eventuell flyttning av intervjuer och
textskrivande finnsi forskarlogg M. Ingemansson).

Skonlitteratur och historiemedvetande

Klass4-5 Olle M. ( 12 elever &k 5, 11 elever 8k 4)
031208 - bestamt i samréd med lrare Olle, Ingrid, Anna

Foréldramétei januari — 04. Datum 20 januari 18.30.
Béda klasserna

Att kontrollera:

Bylock, Drakskeppet

Skolbibliotekscentral A 11 bdcker, Mary 1. 1 bok, Bullerbyns bibliotek 4 bocker,
Skolbibliotekscentral B 30 bocker, filialer ? - bestélida 8/12 (Eva bibliotekarie), Hogskolans
bibliotek. 4 bocker

Bandspelare bestdlld Hogskolans media
Lokal for intervjuer ordna - grupplokal
Ungefarlig intervjutid - 45 min.

Klasslérare for larardagbok, Mary for forskarlogg

Totalt antal elever nérvarande vid boksamtal - 23

2004

V.2

8- 9jan. torsdag - fredag

a Mary nérvaro torsdag — 8.20 Anna, 8.35 Olle - forklara projektet.

b. Skrivaessi- fredag se essifrégor - Olle /Ingrid startar skrivandet.
utifrén punkterna - skrivs pétavlan. Texten ska skrivas som |Gpande text och
allt behdver inte kommenteras, bara det de vet eller tror. Barnen kan ocksa rita bilder.

v.3

12 jan.

c. Mary laser essifragor - mandag. De 6 - 8 eleverna, som skaintervjuas forst.

13 jan. tisdag

c. Elever laser kap. 1-3 - boken samlasin.

15 jan. torsdag

d. Boksamta i helklass - Roger — ant. patavlan.

15 - 16 jan.

Djupintervjuer 6 elever - se essifrégor - papper - bandas.
16 jan.

Fortsatt |asning - fri 1asning? Nagra elever hjalp med |&sningen hemma/hoglasning?
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v.4

Fortsattaintervjuer.

0. Boksamtal efter bokens slut - troligen torsdag/fredag 22 och 23 januar.i

Chambers modell - méjligen allmanna fragor och specialfrégor alternativt Langers djupfragor.
Samtalen bandas ev. - i grupp med klasslérare ( Mary i klassrummet) alt. i helklass

( Mary nérvarande torsdag och fredag fm till ca9.30)

g. Fordjupade intervjuer - start torsdag/fredag med fortséttning v. 5

h. Essaskrivande igen - fredag 23? Tisdag 27/1?

V.5

i. Essaskrivande? Klart fredag 23/1 — alt. tisdag 27/1

j. Fortsatta djupintervjuer torsdag/fredag

Mary ev. undervisning H-skolan fm - definitivt efm.

Fredag - ev. intervjuer.

Ovrigt - [amna ut kommenterade essifrégor - version 11 v. 5 efter essiskrivande 2 - bearbetning
av de svaren —klass@raren?(Mary tar kopior.)

Lasning av Annas klass.

V.6

Intervjuer ominte alt & klart.

Mary |&ser nr 2 - delar ut - tar kopior - materialet borjar bearbetas efter v.8 (har mycket
undervisning férev. 8).

Ovrigt: de andra skonlitteréra béckerna paborjas efter boksamtal nr 2.

V.7,v.9

Fortsatta intervjuer

Logghocker

Eleverna skriver text med historiskt innehall

Intervjuer efter avslutat arbete

(Ev. period med skonlitterar 14sning med historiskt innehall ht -04.

Undersokningsperiod 2 ev. vt - 05. Klassen laser nytt historiskt avsnitt. Detta blev inte aktuellt,
kommentar. dec. 06)
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Bilaga 5

Essifrégor relateradetill text 1 och 2
Essafragor, boksamtalsfragor och intervjufr&gor —samband

Essifragor: (anvands infor text 1 och 2, kommentarer inom parentes fanns g pa elevernas
papper)

- Berdtta om manniskorna pa vikingatiden — méan, kvinnor och barn (pojkar och flickor)- deras
utseende, klader, hur de bodde, vad de gjorde pa dagarna. (Méanniskors liv)

- Berdtta om natur, vadret och djuren - husdjur, vilda djur, var de bodde. (Natur, djur,
geografiskt)

- Berdttaom samhéllet. Lagar, vilka personer som bestdmde och hur det bestdmdes.
- Hur skrev man? (Samhéllets organisation)

- Vad trodde manniskorna pa vid den har tiden? Vem/vilka vande man sig till nar
det blev svarigheter? (Tro och vetande)

- Berétta om redskap och leksaker. ( Redskap - tillverkning — produktion)

- Nér du hor ordet historia - vad tanker du pa da? Vilka andra ord kopplar du
ihop med ordet historia? Berétta hur du tanker. ( Historiemedvetande -
och/eller historiekunskaper - definitioner).

Boksamtalsfréagor: Chambers grundfragor - se bilaga 2

Intervjufragor:

a  Fordjupning av Chambers fragor dvs. allmanna frégor och specialfragor (se bilaga 2 - utvalda
delar av dessafragor )

b. Variation pa ovanstdende frégor efter att halast utvalda elevers essia

c.” Eleven som tankare” - Judith Langers djupgaende frégor ( se bilaga 3)

d. Frégeuppgift - essifréga 5 diskuteras.
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Bilaga 6

Chamber s boksamtal

Chambers grundfragor

Sammanfattning gjord av Mary Ingemansson - 03

Var det nagot du gillade i boken?
Var det ndgot du ogillade?
Var det nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Har du nagra frégetecken?

L ade du marke till ndgra monster eller kopplingar?

Variationer pa grundfragor - allmannafragor:

Nar du s3g boken for forsta gangen, vad for slags bok trodde du da att det var?
Vad tycker du nu nér du har last den, var den som du hade véntat dig?

Om du skulle berétta for ndgon som inte har 1&st boken, vad skulle du séga d&?
Hur manga olika beréttel ser kan du hittai boken?

Var det ndgra ord och uttryck som du tyckte om? Eller inte tyckte om?

Lararen bor ha frégorna fardigformulerade men ocksa vara flexibel.

Speciafragor
VARFOR &r forbjudet!
Hur lang tid tog det for allting att handa?
Vems beréttelse & det?

Vilken av personernablev de mest intresserad av?

Var utspelar sig handelserna

Vem var det som beréttade historien? Vet vi det? Hur vet vi det?

Ar historien beréttad i forsta person?

Fick vi ndgonsin reda pa vad personerna tankte?

Tank dig galv som askédare till handelserna. Med vems 6gon s3g du det som
hande?
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Bilaga 7

L anger s samtalsfragor

Minneanteckningar ssmmanfattade av Mary Ingemansson fér anvandning under intervjuerna
Exempel pa frégor till elever. (Sammanfattning av sid. 42- 51 J A. Langer, Literature
Instruction. A Focus on Student response).

Judith Langer — fokusera, formulera, aterknyta, byta asikt
Eleven som tankare

Att utforska elevens kunskap: )

Vad tyckte du efter bokens slut? Vad tankte du? Vad betydde det for dig? Ar det ndgot du vill ta
upp?

Titta pa titeln, bilden. Kommer den dig att fundera pa nagot? Vad tror du att boken kommer att
handla om?( jfr Chambers)

Las nasta kapitel och kom med négot att fundera 6ver. Finns det nagot mer du vill ta upp i
kapitlet? Har du ndgratankar om vad det & som gor att...? Finns det ndgra fragor?

Utforska elevens kunskap:

Vad tror du kommer att handai hans liv? Pa vilket sétt & hon/han mer mogen? Vad tycker du om
det har s langt? Kan du fortsétta lite till?

Sétt att stotta diskussioner:

a. Gora medveten om tankar.

b. Sokaklarlégga— l&raren ber om ytterligare forklaring: Tror du att?

c. Erbjuda deltagande — |&éraren hjdper eleven att kommain i diskussionen - vad tycker du?
Vad tror du om?

d. Leda diskussionen — l&raren visar hur man binder ihop idéer: Sag det sa att alla hor!

Att stodja olika sétt att tanka:
a. Fokusera

b. Formulera

c. Aterknyta

d. Att byta asikt

Att 6verfora kontrollen fran lararen till eleverna:
Lararen uppmanar eleverna att ta de roller som de lart sig under diskussionerna: jag vill héra om
de andra. Vad tycker ni? Skulle ni gorasom ...?

Hallpunkterna under vag kan hjalpa oss lrare att forsta vad som behéver goras.

L asar hallningar:

Varautanfor och gaini véarlden
Varainnei vérlden och rérasig igenom textvériden
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Gatillbaka och fundera pa vad man vet
Gaut och identifiera erfarenheten
Ett forsok till tolkning av progression av elevernas lasutveckling/litteraturundervisning:
Eleven ska kunna
- delamed sig av sinaintryck efter [&sningen
stéllarelevanta frégor om det Iasta
gavidare fran "forstaintrycket” till att tinka efter, vidareutveckla och berika sin forstéelse
anknytainom och mellan texter
beakta flera synvinklar/perspektiv i texter och mellan gruppens medlemmar
tadel av dternativatolkningar for att kritisera eller instémmamed dem
anvanda litteraturen for att skapa forstéelse for sin person och livet/omvarlden
anvanda |&sarter som ger inlevelse i andra kulturer och sammanhang
anvanda skrivandet som ett séit att reflektera Over och delge andra kunskap om litteratur
talaoch skrivaom ett verk som &r relevant och godtagbart vid litteraturstudier

"Envisionment”, "stances’ och ”orientations’ &r tre av Langers grundbegrepp.
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Bilaga 8

Val av amnetext 4
Vikingatiden

Skriv en ber attelse med nagon av féljande
rubriker:

Jag som viking - minaférder och vad som hénde

Jag som vikingahtvding - mitt liv och min familj

Jag som trél - mitt liv pa gérden

Jag som barn till Boel och Stein - och vad som hande

Jag som ensam kvar efter ett vikingoverfall

Skriv, rita, mala och beréttal!!
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Bilaga 9
Boksamtal 1 och 2

Lararen |dter eleverna berétta om vad de gillar, ogillar, problem de upplever och monster i texten.
Uppmaningen var ocksd att "[m]an far tycka vad man vill”.

Léararlogg: Olle

[---] K&nde mig ocksa lite begrénsad av att bara ha grundfrégorna. Jag valde att 1&ta ordet vara fritt. Tanken var att
de tysta eleverna skulle inspireras av de som pratar mycket och har mycket synpunkter. Det var segt i borjan. Delvis
for att de bara hade 1ast 26 sidor, tror jag. Det mérks ocksd p& en del att de fortfarande har rétt och fel i huvudet. S&
har i efterhand tycker jag att jag borde ha gétt laget runt och |&tit alla fa en chans. Femmorna dominerade ordet, av
fyrorna var det Lajla och Mimmi som tog till orda. Jag tycker dock att vi fick fram manga vettiga synpunkter pa
saker de inte gillade och saker de undrade 6ver.

Boksamtal 1 holls efter att de tre forsta kapitlen i Drakskeppet var lasta av samtliga elever (s. 13-
26). Utskrift finns nedan av all text som samlades pa tavlan av klassléararen och allt Mary |.
antecknade dessutom. 2®Siffran inom parentes anger hur manga elever som hade denna
synpunkt. | ndgot fall & kommentarer ssmmanfogade, nér de &r nastan lika.

Boksamtal 1

Gillar
- Petites broder
- attranainfor att blir soldater (3)
- nér Petite springer fran borgen (7)
- lagom mycket och stor text (1)
- nér vikingarna kommer - de faktas och si Petites broder (1)
- atttranafor att bli krigare (1)
- nér Petite springer bort i solen och hittar skeppet, spdnnande ( 2; bland andra Emma)

- att Petitefick inte lara sig lasa som hennes broder (16)

- tycker inte om flickans namn (4)

- mammavar arg for att Petite héngde 6ver sina broder (8)

- det serinte ut som man tanker sig (8)

- tycker synd om Petite som inte har ngon att |eka med (6)

- dumt att forsoka fanga honom (troligen henne ; min anmarkning)(3)
- for korta kapitel (6)

- bilderna- de stor (9)

- namnet Petite, svart att uttala, hon borde heta négot enkelt

- bekskrivningen paen sida ser ut ett annat sétt pd en annan sida
- dumt att hon forsoker taharen (1)

2 Forskarlogg M. Ingemansson
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Problem, fragetecken

- varfér honinte fér 1asa (11)

- hur de (vikingarna; min anmérkning) tog sig upp pafloden (7)
- i bdrjan stod dér ju att dér var vakter

- hur Petite kunde smita ut ur borgen (12)

- hur det s3g ut i borgen (5) Var tranade de?

- var & vi? (Emma)

- vad betyder Petite? (En annan elev svarar "liten”)

Léararlogg: Olle- Notering vid skrivandet av essifragor text 2

Trotta elever som inte var speciellt sugna pé att svara pa
essifrégorna en gang till. Piatyckte att hon var klar efter 5 min.
De kan s mycket mer &n detror. De vagar inte skrivaom de
inte & helt sékra.

Bockerna har varit en succé.
Boksamtal 2

Fore boksamtal 2 |aste lararen sista kapitlet igen och alla hade nu last ut romanen. Instruktionen
var: " Sag samma sak dven om det & sagt. Ni fér lov att siga pass om ni inte vill siganagot just
dé."

Utskrift finns nedan av all text som samlades pa tavlan av klasslararen och allt Mary 1.
antecknade dessutom. 2°Siffran inom parentes anger hur manga elever som hade denna
synpunkt. | ndgot fall & kommentarer ssmmanfogade, nér de &r néstan lika.

Lararlogg:

Korde den andra varianten, att ga varvet runt. Tycker att det var nagra fler elever som
kom till tals. Det kanns som om eleverna har fatt ut mycket av boken eller bocker-
na. Manga intressanta diskussioner om bl.a.a vader och natur. Det skulle ga att dra ut
annu mer faktaur boken men jag villeinte ledain eleverna pa ndgot och vadra for
mycket av mina egna véarderingar. Vi holl pai 60 min. och det blev lite for 1ange for
vissa. Det hade varit béttre att dela boksamtalet pa 2 pass. Det & vissa elever som &r
lite obekvamai stor grupp och sitter gérna tysta .Elever som Eron, Anders,Tina och
Irene har mycket att ge och hade sagt mer i mindre grupp. Anna dverraskade positivt.

nér de var pa skeppet (6)

- nérderdvadei byarna (1)

- dltvarbra(l)

- vistelsen paborgen (2)

- roligt nér hon var pavéag att forsagasig (1)

- Starkesson (1)

- nar rédjuret raddades (3)

- braatt hon rymde fran trdlarna (2)

- spannande nér de skulle sldngastill havsgudarna (1)

219 Forskarlogg Mary |ngemansson
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- hosBoel och Stein nér hon l&rde sig prata (1)
- nérhon skullelédrasig prata (1)
- nér Petite hittades under granen (1)

Ogillar

- att hon ( Petite; min anmérkning) blir skjuten

- trélskjulet (1)

- att hon (Petite, min anmarkning) var tral, délig mat, fulafingrar

- attde(trdlarnamin anmérkning) fick jobba hrt och fick dalig mat(2)

- néar Asakom till Boel och Stein, d& gillade jag inte Stein, han verkade strang. Han bestdmde vad hon skulle
heta, att hon var svartalf. Boel var radd att inte fa behalla Petite.

- barnen mobbade. Den & dste sa att hon inte att hon sag ut som ett troll

- att hon ( Petite; min anmérkning) fick springa efter hésten(3)

- sndi Frankrike (1)

- nér Starkes son ville skjuta radjuret (1)

- att defick jobbahdrt och fick ddlig mat (3)

- Stein verkade strang (19

- Barnen mobbade henne (Asa; min anmérkning)

- att hon litade p& Nas 6s och han sdlde henne (3)

- athonintefick larasig l&sa (kvar frén boksamtal 1; min anmarkning)

- festen, midvinterfesten, nér de séger att hon &r ett troll

- att de anvénde piskor

- att hon ( Petite; min anmérkning) inte fick l&rasig rida, smmam.m. (1)

- att hon inte beréttade vad som hade hant (1)

- att hon fick springa efter hasten (19)

Problem, fragetecken

- varfér hon (Asa; min anm.) inte beréttade (1)

- hur hon kan ldra sig spréket s& snabbt (1)

- varfor hon aldrig sett sno (1)

- snfar det i Frankrike?(1)

- varfor deinte reagerade nar hon sa Petite(1)

- varfor deinte fragade om hennes namn (1)

- at deinteletar efter henne (Petite; min anmarkning) frén borgen

M onster

- nér deér taskigamot henne ( Petite) helatiden(1)

- att defrdgar menintefar svar (1)

- Naslos(1)

- Stein med sinakryckor(1)

- boken sg trékig ut (nd&r Mary visade den forsta gangen; min anméarkning)(1)
- hon (Asa; min anmérkning) &r viking (1)

- spannade(1)

- béttre an vad jag hade trott (1)

- jagtrodde att det var mer fakta; positivt att det inte var som en faktabok (1)

- bildenvar fel(1)

Ovrigalérarfragor med svar (inspirerade av Chambersallménna frégor)

1. Vad skulle ni sigatill ndgon som inte har |&st den?
Vad & det som gor den spannande?
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Vilkafakta fanns?

action

vikingarna

det smygsin lite fakta

att kommartill ett annat land
att det fannstrélar

paooTe

Hur 1&ng tid tog det for allt att handa?

négra ar

sommar till vinter- halvar - till var- nasta bok- nagra ar
ett halvar och ndgot &r mellan bockerna (Emma)

coTeN

Vilka &r de viktigaste personerna?
Petite - Asa

Boel

Stein

Vikingarna

Nésl6s

PO T W

&

Vilkafastnar ni for?

Stein férandras — god sida
Petite—Asa - det & hennes beréttelse
Vikingarna

Asa- hon &r bra, trygg

Varfor har Nésl6s ingen nésa?

PapoTe

o

Var utspelar sig handelsen?

Norden

Island, Sverige, Danmark, Finland
Norge

"De &kte vid kusten en lang tid”
Tuvekarr 1&ter norskt

Do o

Léararlogg: Olle— Tankar om arbetet som helhet

Tycker att det hdr med boksamtal var ett bra arbetssétt som jag kommer att
anvandamig av fler ganger, bade i tema och andra svenskarbeten.
Responsen frén eleverna var god och bockernavar en "hit”. Det & A och O
att man hittar bocker som ndr fram till alla. Nasta géng kommer jag att varva
boksamtal med fordjupningsarbete. Det & det jag tror hade givit bast effekt.
Nu gick arbetet lite |&ngsamt och det blev enformigt.
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Bilaga 10
Sofietext 1- 4, Emmatext 1- 2, 4 samt Simon text 1- 4.

Sofies texter

Sofie- Text 1

Vi ki ngat i den!

Fradga 1: Deras ansikte var nog ganska lika som vara. De hade
olika sorters skinn pd sig som de hade jagat. Pa dagarna jagade
de djur och barnen | ekte. Mammorna gj orde krukor och | agade nmat.
Fraga 2: Vadret var nog solit pa vissa stalle och pd andra stéalle
regn och snoé. Djuren var nog vilda och fria. De kanske hade nagon
hund eller katt. De var nog sdna somflyttade efter vadret.

Fraga 3: Det var hus av skinn och sant doérrarna var i alla fall
av skinn. Jag vet inte om det hade lagar. Det var nog nagon kung
som best ande. De skrev lite konstigt sd jag kan inte visa.

Fraga 4. kanske @ud. Jag vet faktiskt inte vad de trodde p& men
det ska bli kanske kul och veta. Jag tror att de vande sig till
gud el l er ndgon hovdi ng.

Fraga 5: Jag vet inte riktigt men nagon sten som redskap | eksaker
vet jag inte. Det ska bli kul och veta.

Fraga 6: Jag tanker pa Medeltiden Bronstiden och Kungar.

Jag skulle vilja veta mer om redskapen och vad de gjorde pa
dagar na och Jakten.

Sofie- Text 2

Vi ki ngati den!!

Fr.1 Kvinnorna |agade mat och gjorde krukor, jag tror att
flickorna gjorde samm sak. Minnen och Pojkarna jagade. Barnen
| ekte. De hade skinn som kl ader. Ansiktet sdg nog ut som varan.
De bodde i talt ned skinn somdérrar for att det skulle bli varnt
i taltet.

Fr. 2 Det var nycket skog och nycket vatten. Vadret var nog
varierande fran dag till dag. Vvadret var nog somvart.

Det var nog valdigt mycket djur. De hade nog hundar och Kkatter
som vi .

De forflyttade sig nog efter vadret.

Fr. 3 Jag vet inte nen jag tror att de inte hade nogra |agar. Jag
tror att det var gudarna som best ande.

Fr. 4 Jag vet inte riktigt hur man skrev nen jag tror att de inte
skrev somvi .

Fra5 Jag tror att de vande sig till gudarna kanske Freja?

Frdga 6. De gjorde nog pilbagar och pilar som | eksaker. Nar de
j agade hade nog de ocksa pil bagar , och flintaknivar.

Fraga 7.Jag tanker pa kungar, Bronstiden och nedeltiden.

Sofie - Text 3. Faktatext i klasslararens regi.
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Texten var skriven pa dator och dterges med exakt radbrytning.

Vi ki ngat i denRunor

Vi ki ngarna kal | ade bokst d&verna Runor.

Det fanns sexton olika bokstaver.

Under sina resor till andra | ander traffade de nord-
bor som kunde skriva och | &sa.

Runa betydre hem i gt tecken.

P4 1000-tal et var det nodernt att skriva runor.

I Sverige skrev vikingarna ofta runor.

Vi ki ngarna brukade sédga att runor hade nagi sk

makt .

Runristaren tittade ut en fin sten.

Han ritade nminstret ned en kol krita.

Sedan fyllde han i fargerna nmed vitt, svart, ros rott
och brun.

Vikingarna ritade aldrig p& papper.

I bl and hégg de in runorna i en sten.

Har star nmitt nam:

Sofi e aterger pd denna rad sitt namm med runor

Den &l dre sanger man.

Sofie- Text 4

Jag som vi ki ngahdvding - mtt liv och min fanmlj.

Jag &ar hovdi ngen over vikingarna i uppland. Jag heter Sven och
har en familj pa 6 stycken om man raknar med mg. P3a dagarna
brukar jag jobba nmen inte sa nycket somtralarna. En dag nar jag
skulle ga och fiska sag jag ett skepp. Det var nmassor av nénn,
Hundar och sen sag man en skatt. Niar de sdg nmig sprang jag mitt
snabbaste och hantade tralarna och alla vikingarna. Tralarna tog
sina pil bagar och svard. Cch de hallde upp svarden s& att nénnen
p& skeppet kunde se att de inte fick stanna pa vart land. Vi
skrande bort dom san tur dom kan vara riktigt farliga omdem
stannade. Sen gick jag till sneden i Uppland. Han heter Jan. Han
har 3 barn och en fru. Han gjorde svard, knivar och bucklor till
skdl dar och en massa annat som nman kan behdéva till krigen.

Jag som ar hovding ar ganska rik. Mn fru ocksd. Mn fru heter
Maria och ar hovdingafru och jobbar nmed alla djuren och | agar
maten till tréal arna.

Vi har en massa djur. Vi har far, hastar, Kor och hons. Vi brukar
jaga det brukar vi gora pa faltet. Dar finns radjur, vildsvin och
en massa andra djur. Det ar mtt |iv som hovdi ng.
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Emmastexter

Emma- Text 1

1. Jag tror att miBnnen kl&dde sig i tjockt tyg & "hornnbssor”.
Kvi nnorna kan nog ha haft kl anni ngar av nagot grovare tyg. Kanske
pal s dom "oxa”. Barnen kan nog varit ungefar |ikadant kladda. Jag
tror dom bodde i hus av tinmmerstockar ned halmeller vass tak. Pa
dagarna tror jag att mAnnen jagade, gjorde vapen mm Kvi nnorna
trorjag sydde, gjorde nj6l mm Flickorna 6ver 10-11 &r tror jag
hj al pte kvinnorna & Pojkarna oOver 10-11 &r tror jag hjalpte
méannen. Barnen under 10 -11 ar tror jag |ekte.

2. Jag tror att det var ratt s& "hostigt”™ i luften eller
"rakal It”. Jag tror det var ratt sad nycket sten & trad & npssa
0.s.v. Jag tror att dom bodde i skogen & téanjde ibland vilda
vargar & katter att ha som husdj ur.

3. ?

4. Man skrev med runskrift.

5. Man hadde nog svard & skoéldar & spjut mm Barnen |ekte nog
nmed | eksaker i ben.

6. Nar jag hor ordet historia tanker jag pad .. Jakt! Nar dom
springer runt i skogen & jagar renar & hjortar mm

Jag vill veta mer om ...hur nman gjorde |eksaker mm Kanske géra
ndgon sjalv "oxa’.

Emma- Text 2
1. Jag tror ungefar som férra gangen, nen det ar nog olika fran

land till land & &rstid till &rstid. Ta t.ex. Asa/Petite. Nar hon
bodde i Frankerriket sd hade dominte fullt s& tjocka kl ader, det
snbade ju aldrig dar. Nar Asa/Petite komtill Tuvekarr visste hon

ju inte vad snd var. Sedan kl adde dom sig ju olika & kvinnorna
bar alltid kjolar/klanningar. Alla foérutom tralarna da. Dom hade
ju stora strava tygkl ader. Om man nu kan kalla det for klader.

2. Vadret var nog olika fran gang till gang. | Frankerriket var
dar ju jant varmare i luften nmen i tuvekarr var det

lite mer somi dag. Lite "rdare” vader pa vissa stallen & lite
varmare pa vissa. Som sagt var; olika fran land till land. Dom

hade nog inte husdjur pa det sattet som vi har, nmen dom rikare
hade nog lite husdjur. Sarskilt hundar (!).Hur de bodde var nog
ocksd lite olika.

3. Det var nog olika. Men jag tror att de hade nagon form av
"stadsminister”. Nagon som bestande vad man skulle gora. Men det
var nog olika fran by till by.

4. Man skrev med runskrift fast kanske pad olika satt. Som
Asa/Petite kunde ju inte ldsa vad som stod pd runstenarna i
bérj an.
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5. Man trodde nog (nog ar oversuddat nmen synligt; mn annmérkni ng)
pd Asagudarna. Typ som Tor, Gden mfl.

Fast i Frankerriket trodde man ju nog pad GQud. S& det var nog
oli ka dar oxa.

6. Nar jag hor ordet historia tanker jag pd: Asa/Petite &
nedel ti den. Oxa Vi ki ngati den.

Emma- Text 4

Mitt liv pa vikingatiden

- Uf! Det ar mat!

- Jag komer nor!

Han spran in i huset och satte sig vid det lilla bordet. Dar

stod maten franmdukad & U f slickade sig hungrigt om nunnen.

- Far jag borja? fragade han.

- Javi sst.

D4 kom U fs pappa Starke in. Han tog av sig sin stora "rock”.

- Antligen & du hemmm! Jag trodde ett tag att det hade hant
di g ndgot.( underforstatt nodern; Marys annérkning)

- Nej, sa Starke.

- Det tog bara lite tid, nagra hons rynde &det tog lite tid
att fanga in domigen.

- Kopte du allt jag bad dig on?

- -Jadd, det gjorde jag, sa Ufs pappa & borjade rabbla upp
allt han kopt.

- Bral
- Men sedan har jag fatt veta av varan ”hoévding” att vi ska
fara till Island omtva veckor.

- Ahh! utbrast Uf.

- Far jag folja nmed?

- - Na, okej da, nen da haller du dig till nig!
- Ja, far, svarade Uf Ilyckligt.

Det var forsta gangen han hade fatt folja med sin pappa pa en
handel sresa.

Tva veckor senare!

- Uf, skynda dig! Vi &ker snart!

- Jag kommer!

Han sprang bort till sin far och dom gick upp for |andgéngen
tillsanmmans. Antligen var han uppe pa& baten. det var en stor fin
trabat ned ett valgjort drakhuvud i foéren. Alla pd baten skrek ut
order till varandra. Men sa& antligen akte domivag! Baten gungade
fram & till baka & manga bl ev sj 6sjuka, bland domfanns U f.
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Han var tvungen att luta sig ut over kanten och kréakas flera
ganger. Niar dom antligen var framme var alla lite yra. Dom
lyckades vingla i land och dar nmdbtte dom en ”"stor” syn. Det
vim ade av nénniskor till hoger & vanster. Dar var stora stand
med frukt & mat. Dar var stora snedjor dar hastar skoddes & man
gjorde svard. Lite langre bort sadg man ett stort torn som stack
upp mitt i allt stahej.
- Far, vad ar det for nagot? fragade U f & pekade pa det vita
tornet.
- Det ar en kyrka, sa Starke.
- Fast man ser inte hela foér den ar sa | angt borta, och sedan
ar har mycket fol k!
- En kyrka, tankte U f.
- Den skulle jag vilja se!l
- Far! sa Uf och drog Starke i arnen.
- Ja, vad ar det?

- Kan jag f& gd bort till kyrkan?
Vi kan ga tillsammans, nmen vi far inte gd in!
Dom gick bort till kyrkan & Starke berattade om dom olika

gudarna; vi trodde pa Asagudarna & domtrodde pa Gud.

- Ww utropade Uf nar Starke var klar.

- Komnu gar vi bort till domandra. Starke tog Uf i handen &
drog bort nmed honom

- Har, sa Starke & trycket nagra mynt i handen pa U f.

- Kop nagot foér dem & ga till baten nar du ar klar.

kej, sa Uf & sprang i vag.
Han gick runt bland en massa manniskor & ”prylstand”. Han
kol | ade pa det ena efter det andra nmen bestanmde sig till slut
for ett halsband; en Torshammare i brons. Han gick tillbaka
till hamen dar deras bat vantade. Han sag att nagra andra

besattni ngsméan redan var dar. Nar han fragade varfor sa dom
att det var for att dom antingen inte behdvt eller att dom
inte ville. En stund senare kom dom andra till baka. Uf visade
sin far vad han kopt &sedan gick dom upp pa baten & kastade
| oss.

- Nu ar det bara henresan kvar, tankte U f.
- Sedan ska jag visa Mr vad jag kopt.
- Han kramade Torshammaren & hoppades att de skulleféen brahemfard.

SLUT!
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Simons texter

Simon - Text1

Generellt anvander Simon bokstaven som & mittemellan stort och litet s och detta géller &ven
ibland p, men i denna text, liksom i direkt citat, har jag anvént germaner och versaler for att
underl&tta l&sningen.

Vi ki ngati den

Jag tror att dom sdg snutsiga ut. Dom kanske hade kl ader dom syt
av tyg. Dom bodde i hus som var gjorda av tra och halm Pa
dagarna tror jag att dom syde, jaga, sk (ej |&asbart) gjorde pilar
till spjut. Jag tror att det var nycket tr&ad och buskar. Vadret
var ganska molnigt. Jag tror att det fanns nycket vildsvin och
ravar. Jag tror att dom inte hade nagra husdjur. De bodde ute i
skogen. Jag tror att man skrev med blod fran djur. Jag tror att
dom inte trodde pa nagot. Jag tror att dom gjorde |eksaker av
tra, halm djurskin och sten. Nar jag hor ordet historia sa
tanker jag pa nadgot som har hant for flera ar sedan.

Jag vill lara mig ner omhur dom gjorde Svéard, Pilar, Spjut.
Hur dom byggde batar.

Simon - Text 2
Vi ki ngati den

Jag tror att dom bodde i trahus och p& dagarna tror jag att dom
jaga, syde, leta efter bar, gjorde spjut, pilbagar, pilar. |
naturen var det nycket trad och vatten. Vadret var sadar bra.
Hade féar, kor, grisar som husdjur. Vilda djur var tillexenpel
radjur. Bodde ute i Skogen. Jag tror att det var den &l dste som
best ande. Dom kanske skrev pa runstenar ned hackor eller kanske
dom skrev med blod. Dom trodde pa havsguden. Man vande nog sig
till den &l dsta om det blev svarigheter. Jag tror att dom gjorde
redskap av stenar och pinar. Nar jag hor ordet historia téanker
jag pa nat som har hanst for flera ar sedan.

Simon - Text 3. Datorskriven av Simon.

Vi ki ngat i den
Vapen

Pa vi ki ngati den hade man skol dar for att skydda sig not

sl ag, hugg och pilar. Otast var skélden rund av tra och
mal ad gult eller svart.Den brukade ocksad vara snyckad
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med nmetal och | &der och i nitten var det en buckla for
att pilen inte skulle ga igenom skdl den. Krigaren hade en
skjorta pa sig somvar gjord av jarnringar eller |ader.
Skj ortan kal |l ades brynja. Man har hittat en hel
hjalmfran vikingatiden. Men nman har aldrig hittat en

hj al m med horn pa.

Sport och fritid
P& vi ki ngatiden var det popul art att tavla i brottning och
tyngdl yftning. De tavl ade ocksd i |6pning och siming.
Man hoppade hojd och | angd bade framit och bakat. Man
Spel ade ett spel som paminner omdet vi kallar |andhockey.

Simon - Text 4

Fér lange |ange sedan sa& fanns det en mycket beronmd snmed som
hette Sinon Markonen. Han kom fran Finland. Fran huvudstaden
Hel si ngfors. Han gjorde svard, knivar, bucklor till skéldar och
massa annat som man anvander i krig. Han hade ett barn som hette
Lars och en fru som hette Jeanette. Jeanette kom fran Norge. En
dag gick Sinmon till smedjan och gjorde spetsiga svard och runda
bucklor till skoldar. Han tjé&anade nycket pengar nar han salde
sina svard och bucklor. En dag kom en jatterik man och skulle
kopa svard, knivar, bucklor och annat. Det blev Sinobn jatterik
p&. Han kopte 100 svard 100 knivar och 100 bucklor. Sinon tjanade
tva miljoner. Nasta dag komen till rik wman nmen han skulle bara
ha 50 svard 50 knivar och 50 bucklor. Sinon tj&anade 1 nmiljon. Sa
nu hade Sinon 3 miljoner. S& |levde Sinon, Jeanette och Lars rika
i alla sina dagar.
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